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 چکیده

انجاا  شادا اسارو روش یی، ششم ابتدا یهدانش آموزان پا یو حافظه فعال با تفکر انتقاد ینطرد والد -یرشرابطه پذهدف بررسی  پژوهش حاضر با  

 یما شارر ارومیاه 2و 1 یناواح ییابتدا دانش آموزان پایه ششم  هیپژوهش شامل کل  یتوصیفی از نوع همبستگی اسرو جامعه آمار  پژوهش،  قیتحق

پاژوهش از  یدادا هاا یگاردآور ینفر جرر مطالعه انتخاا  شادندو بارا 379تعداد  یتصادف یریروش نمونه گ  وباشدو با استفادا از جدول مورگان  

 پرسشانامه( و 1980و کاارپنتر) دانایمن سنجش ظرفیر حافظه فعاال  پرسشنامه،  (2005)روهنر  نیطرد والد  -رشیذ؛ پرسشنامه پپرسشنامه استاندارد

پا  از جما    قیاتحق  یقرار گرفرو دادا هاا  دییمورد تامحاسبه و  پرسشنامه ها    ییایپاو    ییو روا( استفادا گردید1378)یشعبانی  تفکر انتقاد  مرارت

مثبار و ی رابطاه و حافظه فعال با تفکر انتقااد نیطرد والد -رشیپذکه نشان داد  جیو نتاگردید لیتحل Spss26 یبا استفادا از نر  افزار آمار  یآور

 ی داردودار یمعن

 طرد والدین، حافظه فعال، تفکر انتقادیو -پذیرشکلید واژه: 
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 مقدمه

ورود باه به شکل گیری سلامر روانی مطلو  تر برای   ا مرم ترین و اصلی ترین نراد تربیتی جامعه اسرو استحکا  خانوادا و روابط آن منجردخانوا

 .مشکلی که استحکا  خاانوادا را خدشاه دار نمایاد سالامر جامعاه را نیاز تحار الشاعاع قارار مای دهاد  جامعه بزرگتر می شودو هرگونه معضل و

 بای تردیاد خاانوادا و نگاونگی رواباط میاانو باشاد خانوادا سالم، خانوادا ای اسر که میان اعضای آن بویژا والدین و فرزندان رابطه درسر حاکم

 فرزنادان در شاکل گیاری شخصایر و رشاد اجتمااعی، عااطفی و عقلانای فرزنادان نقاش و اهمیار  اعضای خانوادا و کیفیر ارتباط والادین باا

کاه   باشاند نارا  عنوان یکسری از عوامل محیطی در بررسی عوامل تربیتی افراد مؤثر می  عوامل خانوادگی به(و  1390  فراوانی دارد)محمودی قرابی،

های اولیه حیات اجتماعی خاود در آن  زندگی افراد بسیار حائز اهمیر هسر و خیلی از نیزها را افراد در سال  ینوان اولین محیط اجتماعع  خانوادا به

 یبارا یاتیاعامال ح کیابا فرزنادان  نیطالعات نشان دادا اسر که رابطه والدم (و همچنین،1391، مکوند حسینی و رفیعی نیا، رجب پور)آموزند  می

ناساالم و ارتبااط ناامطلو   سااختاری مشاکل دار، دارا یحاصل خانوادا ها  شتریفرزندان اسر و رفتار پرخاشگرانه فرزندان ب  یشناخت  روان  یسازگار

 )فقدان نیفرزندان توسط والد رشیعد  پذ ،ییزناشو یاسترس زا مانند عد  سازگار محرک کیخانوادا ها معمولا  نیبا فرزندان اسر که در ا نیوالد

 یاز رفتارهاا یمثبر و حضاور گساتردا ا  احساسات  )فقدان  نیتظاهرات مثبر(، طرد والد  گریو د  ریحما  ش،یمحبر، عشق، مراقبر، آسا  ر،یمیصم

 ،گتوی)شاادارد  آنراا وجاوددشوار  ی  و خلق و خو  نیفرزندان توسط والد  یکنترل روان  ن،یمتفاوت والد  ی(، رفتارهایو روان شناخت  یجسمان  یزا  بیآس

دهندا بعد صمیمیر والدگری اسارو صامیمیر  طرد تشکیل پذیرش و (و3،2011؛ جولی و آندر2014،  2دریبا  و  نری؛ اکس3،  2014،  1نمنگلزدورف و برا

تواناد قارار  ای از آن می نقطهافر کردا اسر، در هر یصورت پیوستاری اسر که هر فرد برحسب محبتی که در دوران کودکی از مراقبان خود در  به

 ن اباراز ماییمای و نماادلایکای، کزن و فرزندانشاان اسار و باا رفتارهاای فییی بین والادفیر ارتباط عاطفن بعد صمیمیر نشانگر کییگیرد؛ بنابرا

ه، مراقبار، فایمیر، عاطگیرندا صام  بر  شود که در  ن مشخص مییرش والدذیوسیله پ  ن پیوستار بهیک طرف این اساس،  یبر ا  (و2016روهنر،  )شود

گیردو  ن قرار میین پیوستار، طرد والدیگر ایکنندو در طرف د ن نثار فرزندان خود مییا به بیان سادا عشقی اسر که والدیر و  یش، پرورش، حمایآسا

ی اسار کاه باه فشامل انواع رفتارها و عواطیرش در ارتباط با فرزندان اسر و ذا کمبود معنادار رفتارهای توأ  با صمیمیر و پیطرد به معنای فقدان  

 یخانوادا و نگاونگ دیترد یپ  بو )2010؛ روهنر، 2008کابی،یر-ریمروهنر، ملندز و کرا)کند  یکی و روانشناختی به فرزندان آسیب وارد میزلحاظ فی

نقش  یپرخاشگر رینظ یرفتار یهال اختلا یریخود کودک در شکل گ یو فرزندان و خلق و خو  نیوالد  ارتباط  ریفیخانوادا و ک  یاعضا  انیروابط م

 یو فرزندان باعا  کااهش پرخاشاگر  نیوالد  نیب  زیمحبر آم  رابطه  در خانوادا و  یمیگر  و صم  یطیمح  یبرقرار  ن،یداردو بنابر  ییبه سزا  ریو اهم

کودکاان کماک  ناهیبر  کودک و شناخر برتر آن به سلامر و رشاد  یها خواهد شد و توجه به خلق و خو  شدا آن  یزیر  برون  یفرزندان و رفتارها

 وخواهد کرد یانیشا

افظاه از جمله سازا های قابل تامل دیگر در ارتباط با دانش آموزان، حافظه فعال اسر، حافظه فعال مفرومی جایگزین و نوآوری شدا مفرو  سنتی ح

ه بخش فعال سیستم پردازش  اطلاعات در برابر رویکرد سنتی حافظه کوتاا مدت باه کوتاا محسو  می شود، در این قسمر از حافظه امروز به منزل

(و این دو مفرو  در این زمینه که هر دو به حفظ موقر اطلاعات وارد شدا می پردازند و 1397،  ذوالفقاریعنوان یک خزانه غیر فعال قرار گرفته اسر)

تفاوت بنیادی بین آنرا وجود دارد که در حافظه کوتاا مدت ذخیرا سازی اطلاعات به صورت گنجایشی محدودی دارند به هم شباهر دارند، در مقابل 

فعال  غیر فعال صورت می پذیرد که اطلاعات وارد شدا یا به حافظه باند مدت منتقل می شود و یا به فراموشی سپردا می شود، در حالیکه در حافظه

(و به قابلیر حفظ و نگرداشر اطلاعات به صورت موقر 1394باشد)احمدی،  ری اطلاعات نیز میکادر کنار نگرداری موقر، جایگاا محاسبه و دسر

ی می و فعالیر بر روی آنرا در ذهن تعریف می شود، به بیان دیگر قسمتی از حافظه می باشد که دادا ها به شکل موقتی در یک حالر فعال نگه دار

حافظه فعال اشارا بر سیستمی دارد که ذخیارا موقار تولیادات   (و2021و همکاران،     4نجا  دهد)کارمنکند تا بتواند بر روی انرا عملیات مخالفی را ا
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های حافظه مربوط به هام   آوردو حافظه فعال، سیستمی متشکل از مؤلفه  سازد و از تبادل آن تولیدات حمایر به عمل می  واسطه شناخر را قادر می

 ز  برای تکلیف شاناختی ماورد اساتفادا قارار مایلاعات لامدت و فعال اط اند و برای ذخیرا کوتاا گرفتههای مختلف مغز قرار   اسر که در قسمر

گیردو حافظه فعال، شامل مجری مرکزی و نند نظا  فرعی اسرو مجری مرکزی نظا  مرار توجه اسر که در هماهنگی و سازماندهی تکالیف نقاش 

ها نقاش داردو ساومین  عات مربوط به مکانلاها و اط ایی اسر که در نگرداری تصاویر، عک ضی فداردو دومین مؤلفه در حافظه فعال، طرح دیدار

ت نقش داردو مؤلفه نرار ، ذخیرا موقر رویدادی اسر که این مؤلفه لابخش، مدار آوایی اسر که در ذخیرا مطالب گفتاری مانند اعداد، لغات، و جم

مدت فراهم کردا و با هم یکپارناه و هماهنا   ایی و از حافظه بلندضنی مدار آوایی و بخش دیداری فعات را از دو مؤلفه فرعی حافظه فعال یعلااط

(و بررسی ها نشان می دهد که حافظه فعال به منزله یک نظا  ذهنی می باشد که زمینه نگرداری و دستکاری موقر 2014  تای و همکاران،)کند  می

کالیف سادا و پیچیدا شناختی همچون اساتدلال، درک مطلاب، یاادگیری را ایجااد مای کناد)دارگو و اطلاعات وارد شدا به منظور انجا  بعضی از ت

(؛ به بیان دیگراین حافظه به حجم نسبتا کمی از اطلاعات اشارا می کند که فرد می تواند در یک بازا زمانی در ذهن خود نگاه دارد، 2017،  5بارلولر

 (و1397آنرا دهد و بتواند خروجی مناسبی از آن داشته باشد)کاظمی،  روی آن تمرکز کند و عملیات ذهنی بر روی

ساال پایش و تاا زماان ساقراط  2500توان تا حادود  ریشه این نوع تفکر را می تفکر انتقادی نیز از سازا های مرم در ارتباط با دانش آموزان اسرو

الرا  بخش مربیاان در رشاد دادن  ،با تأکید بر تفکر تأملی« کنیم نگونه فکر میما »در کتا  ( 1933)بیستم، جان دیویی در اوایل قرن .ردیابی کرد

جای حفظ کردن طوطی وار مطالب، باید تفکر تأملی و یادگیری نحوا تفکر باشدو وی تفکار   تفکر کودکان شدو به عقیدا وی هدف اصلی آموزش به

عااتی کاه لاکه به دنبال آن تفکر اتفاق می افتد و فرد درصدد جستجوی اط دانسر تأملی را حالتی از شک و تردید، سردرگمی و مخمصه فکری می

ناه، لامادنظر قارار دادن فعا»عات سردرگمی فرد پایان می یابدو دیویی تفکر تأملی را  لاکند، برمی آیدو درنرایر، با یافتن اط  آن شک را برطرف می

 گیاری مای نرایار باه نتیجاه کند و در هایی که از آن حمایر می  فتن زمینهشکل فرضی از دانش با در نظر گر  مصرانه و دقیق یک عقیدا یا یک

تفکر انتقادی، هام جنباه   ودانند  و امروزا اکثر متخصصان، تفکر تأملی دیویی را همخوان با تفکر انتقادی می(1933،  6دیویی)کرد  تعریف می  «انجامد

گیرد و جایی که ما اصول موضوعه خود را در نارنو  عقاید و تعردات خود و  یتفکری اسر که کل مغز را در برم .ییلاعاطفی دارد و هم جنبه عق

صاحبان تفکر انتقادی، کنجکاو،   .عینی نیسر، بلکه بیشتر ذهنی اسر  لادهیم، معیارهایی که کام  همچنین در زمینه دنیای اطراف خود تشخیص می

یی لاتوانند فکر را به صورتی عق از منطق و حقایق را از عقاید تمیز دهندو آن ها میتوانند تعصب را  انعطاف پذیر، شریف و شکاک هستندو آن ها می

تفکار انتقااادی، موجااب بربااود مراااارت حااال مسااارله، ارتقاااا   .برند  سو ی آیندا بکار  و هدف دار همراا با عواطف و شرود برای حرکر به

شورای ملی  (و1400)فردیان، مای شاود  زندگی باکیفیر تر جامعهو در نرایاار    آموزان  های دانششایسااتگی    و ارتقای  ، بربااودیادگیریکیفیاار  

وتحلیل، سازی فعال، ماهرانه، کاربرد، تجزیاهعنوان فرآیند نظم فکری در مفرو (، تفکر انتقادی را به2019)7متحدا امریکاتعالی تفکر انتقادی ایالات  

 .عنوان راهنماایی بارای اعتقااد و عمال اسارکندو یا بهدا یا مشاهدا، تجربه، تأمل، استدلال تعریف میترکیب و یا ارزیابی اطلاعات جم  آوری ش

تمایال باه دساتیابی باه نتیجاه  -توان تفکر انتقادی را به نند روش مختلف تعریف کرد، اما در مؤلفه اصلی آن توافاق کلای وجاود دارد اگرنه می

های آموخته کند که تفکر انتقادی در مرحله اول شامل تواناییگرا حاصل شودو هالپرن فکر میو شیوا نتیجهبخش و این باید با تفکر عقلانی  رضایر

آمیز احتمال اسرو همچنین شامل گرایش به درگیر کردن روند تفکر اسرو استانوویچ معتقد اسار شدا از جمله حل مسرله، محاسبه و کاربرد موفقیر

 (و2006، 8تواند توانایی تفکر انتقادی را اندازا بگیر)هالپرنتی نمیکه آزمون ضریب هوشی مدرن به سخ

 

باا هادف ( 2011)تحقیقی کاه توساط جاولای و آنادراسرو درکودک بر رفتارهای فرزندان    -یر روابط والدفدبیات پژوهشی حاکی از اثر کیبررسی ا

-طارد حساط مشکلات درونی و بیرونی دوران کودکی انجا  شاد، نشاان داد کاهن و روابط با همسالان، با  یوالد  پذیرش-طرد  حبررسی رابطه سطو
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رش پدر ذیپ -طرد حبین سطاما  بیش فعالی در کودکان اسر کنندا قوی مشکلات بیرونی همانند پرخاشگری، قربانی شدن و بینی رش مادر پیشذیپ

 یکای و روانای( و گرمای ماادر بارزکنترل مادر)رفتااری، فی  بررسی اثرات  در  زنی(  2014)اکسینر و باردر    .نشد  افرین مشکلات، رابطه معناداری  یو ا

 مای الشکل را باه وجاود یکی و روانی( با رفتارهای بیرونی کودکان ارتباط منحنیزکنترل مادر )رفتاری، فی رفتارهای بیرونی کودکان، نشان دادند که

مشکلات  حن سطیتر ینیکنند، کودکان پا ادا میفاست  ه و مطلو  کنترل رفتاریبرین  حک سطیدهد که وقتی مادران از    ها نشان می  افتهین  یآوردو ا

های زنادگی بار رشاد تفکار انتقاادی و خلاقیار ( در پژوهشی تحر عنوان اثربخشی آموزش مرارت1392و رضویان شاد )دهند  رفتاری را بروز می

آماوزان اثاربخش باودو های زندگی بر رشد خلاقیار دانشآموزش مرارتسال شررستان دیلم به این نتیجه رسیدا اسر که    11تا    6کودکان سنین  

های زندگی برنامه ای اسار کاه ساودمندی هاای آن در آموزان اثربخش بودو آموزش مرارتهای زندگی بر رشد تفکر انتقادی دانشآموزش مرارت

و حافظه فعال  نیطرد والد -رشیپذ ه به بررسی مستقیم رابطهپژوهشرای متعدد به اثبات رسیدا اسرو با بررسی های به عمل آمدا تحقیق جامعی ک

 ی دانش آموزان پرداخته باشد یافر نشد که این خلا  یکی از انگیزا های پژوهش حاضر بودو بر این اساس هدف اصلی پژوهش حاضاربا تفکر انتقاد

یه ششم نواحی یک و دو ارومیه می باشدو برای دساتیابی باه ایان دانش آموزان پا یو حافظه فعال با تفکر انتقاد  نیطرد والد  -رشیرابطه پذ  یبررس

 هدف، فرضیه های زیر مورد آزمون قرار گرفته اسر:

 دانش آموزان ارتباط وجود داردو یو تفکر انتقاد نیطرد والد -رشیپذبین مولفه های  -

 ارتباط وجود داردو ی دانش آموزانتفکر انتقاد وحافظه فعال بین  -

 دانش آموزان را پیش بینی کنندو یتفکر انتقاد می توانندو حافظه فعال   نیطرد والد -رشیپذ -

 روش تحقیق

پایه ششم ابتدایی نواحی یک و دو اسرو جامعه آماری این پژوهش شامل کلیه دانش آموزان  از نوع همبستگی  این مطالعه توصیفی  در  پژوهشروش  

نفار محاسابه  379 کرجسی و مورگاان مشغول به تحصیل بودندو حجم نمونه با مراجعه به جدول1401-1402باشد که در سال تحصیلی    میارومیه  

به شرح ذیال   پرسشنامهسه  ها    ابزار گردآوری داداو  استفادا شد  تصادفی ساداگیری    شدو در این پژوهش جرر انتخا  نمونه مناسب، از روش نمونه

 می باشد:

ر زاک ابایاکه دارای دو فار  پادر و ماادر اسار  PARQ ندیطرد وال -شذیرنسخه کودکان پرسشنامه پ طرد والدین: -پذیرش پرسشنامه

ن پرسشانامه شاامل نراار یساخته شدا اسرو ا  (2005)نشان توسط روهنریطرد والد  -رشذیابی ادراک افراد از پیمنظور ارز  خودارزشیابی اسر که به

ن یادهنادگان باه ا گیاردو پاسا  را در بار مای زدا گرفتن و طرد نامتمااییاوتی/نادفت  ه، خصومر/ پرخاشگری، بیففقدان عاطمقیاس سردی/    خردا

ی یای و روایایپا .ن اسرین پرسشنامه نشانگر طرد بیشتر والدیکنندو نمرات بیشتر در ا های خود را بر اساس مقیاس لیکرت ثبر می پرسشنامه پاس 

 ن پرسشنامهیو تحلیل عاملی ا(2012ق و روهنر،  لوخسر)ا  المللی نشان دادا  بین  حادا در سطفن قابلیر آن را برای استیوالدطرد    -پرسشنامه پذیرش

این مطالعاه عادد ن در یرش والدذیپ -ی پرسشنامه طردیایپا (و2005ق، لوروهنر و خاسر) ید قرار دادایمورد تأ   ساختار عاملی آن را در همه جوام  نیز

 ومدبدسر آ 83/0

جملاه اسار کاه در  27شاامل  )1980)9کارپنتر و پرسشنامه سنجش ظرفیر حافظه فعال دانیمن پرسشنامه سنجش ظرفیت حافظه فعال:

ویژگی اصلی این آزمون سانجش همزماان دو بخاش رو ای لیکرت، تقسیم و طبقه بندی شدا اس شش بخش بسته پاس  بر اساس طیف پنج درجه

شود تا در هر مرحله به یک رشته   ها خواسته می  اندوزش( در ضمن انجا  یک فعالیر ذهنی اسرو در این آزمون از آزمودنیحافظه فعال )پردازش و  

د با دقر گوش دادا، سپ  دو کار ذهنی)پردازش و اندوزش( را به طور همزماان و باه وش  از جملات مختلف و نسبتا دشوار که برای آنرا خواندا می

معنی و مفرو  جملات بیان شدا را به درستی تشخیص بدهندو  (آخرین کلمه بیان شدا در جملات را به خاطر بسپارندو (: الفترتیب زیر انجا  دهند

 
9 Damine & Carpenter 
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توسط محققین تایید گردیدا اسر و پایایی آن در مطالعه هم اجرا می شودو روایی این آزمون    یاین آزمون به شکل های دیگرلاز  به ذکر اسر که  

 ر آمدا اسروبدس 78/0حاضر عدد 

( بر طراحی و اعتباریابی شادا اسار، ایان پرسشانامه 1378پرسشنامه مرارت تفکر انتقادی توسط شعبانی )پرسشنامه مهارت تفکر انتقادی:  

آزمون  دهدو سه مؤلفهباشد، پرسشنامه سه بعد مقایسه، تشخیص و قضات را مورد سنجش قرار میآموزان دورا ابتدایی میگویه برای دانش  21شامل  

های تفکر انتقاادی ( برای سنجش روایی مقیاس مرارت1386های تفکر انتقادی عبارتند از مقایسه، تشخیص و قضاوتو در پژوهش تفنگدار)مرارت  

آزمون   های تفکر انتقادی، مجددا پ  از پنج هفتهآزمون مجدد( استفادا شدا اسرو پ  از اجرای آزمون مرارت  -فقط روایی بازآزمایی )روش آزمون

ها در مرحلاه بازآزماایی هایی که در مرحله اول شرکر داشتند دادا شدو میانگین و انحراف معیار نمرا کل آزمودنینفر از آزمودنی 40تفکر انتقادی به 

بدسار  r=93/0های آزمودنی در دو نوبر آزمون و آزمون مجدد برای کل آزماودنی هاا ضریب همبستگی بین نمرا  S.D=941و    x=275به ترتیب  

 آمد که بسیار رضایر بخش بودو

 یافته ها

 گردیدا اسرو های توصیفی متغیرها شامل میانگین، انحراف استاندارد، نولگی و کشیدگی ارائه ( شاخص 1در جدول)

 

 : شاخص های توصیفی متغیرهای پژوهش 1جدول 

 کشیدگی  نولگی انحراف استاندارد  میانگین متغیر

 -47/0 41/0 34/0 32/3 تفکر انتقادی 

 -31/0 18/0 37/0 14/3 ن یطرد والد -رشیپذ

 65/1 -17/0 51/0 03/3 حافظه فعال 

 

 با توجه به شاخص های قدر مطلق نولگی و کشیدگی متغیرها همگی نشان می دهد که توزی  دادا ها نرمال می باشدو

 

 آموزان ارتباط وجود دارد.دانش  یتفکر انتقاد و نیطرد والد -رشیپذ بین مولفه های -

 ( آوردا شدا اسرو2در جدول) ا استفادا از ضریب همبستگی پیرسون، بدانش آموزان یو تفکر انتقاد نیطرد والد -رشیپذرابطه 

 

 یو تفکر انتقاد  نیطرد والد  -رشیپذ  یمولفه ها: بررسی رابطه بین 2جدول

متغیر 

 وابسته

 متغیر مستقل 

فقدان  سردی/  مولفه های 

 ه فعاط

خصومر/ 

 پرخاشگری

دا یاوتی/نادفت  بی

 گرفتن

 زطرد نامتمای

 

تفکر  

 انتقادی

همبستگی ضریب

 پیرسون 

51/0 62/0 58/0 66/0 71/0 

 ** 0001/0 ** 0001/0 ** 0001/0 ** 0001/0 ** 0001/0 سطح معناداری 

 پذیرش پذیرش پذیرش پذیرش پذیرش نتیجه 

 379 تعداد

 معنادار اسرو  01/0** در سطح   معنادار اسرو  05/0* در سطح 
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 /یسارد(،  r=51/0و    p=0001/0)یو تفکر انتقاد  نیطرد والد  -رشیپذ  یمولفه هانشان می دهد، که رابطه مثبر و معنی داری بین    2نتایج جدول  

طارد ( و  r=66/0و    p=0001/0)گارفتن  دایاناد/یتفاوت  یبا(،  r=58/0و    p=0001/0ی )خصومر/ پرخاشگر(،  r=62/0و    p=0001/0)فقدان عاطفه

 (و>p 01/0)( وجود داردr=71/0و   p=0001/0)زینامتما

 

 دانش آموزان ارتباط وجود دارد. یحافظه فعال و تفکر انتقاد نیب -

 

 ( آوردا شدا اسرو3در جدول) رسونیپ یهمبستگ بیدانش آموزان، با استفادا از ضر یرابطه حافظه فعال و تفکر انتقاد

 دانش آموزان  یحافظه فعال و تفکر انتقاد نیب: بررسی رابطه 3جدول

 تفکر انتقادی  رابطه متغیرها

 

 تفکر انتقادی 

 45/0 ضریب همبستگی اسپیرمن

 000/0 سطح معناداری 

 تایید نتیجه 

 379 تعداد

 

وجاود  (r=45/0و  p=0001/0داناش آماوزان ) یحافظاه فعاال و تفکار انتقااد نیبا یدار  یدهد، که رابطه مثبار و معنا  ینشان م  3جدول    جینتا

 (وp  <01/0دارد)

 

 کنند. ینیب شیدانش آموزان را پ یتوانند تفکر انتقاد یو حافظه فعال م  نیطرد والد -رشیپذ -

 

 ( آوردا شدا اسرو4ن در جدول)دانش آموزا یتفکر انتقادبا و حافظه فعال  نیطرد والد -رشیپذنتایج تحلیل رگرسیون نندگانه، رابطه 

 

 : رگرسیون چندگانه 4جدول

 

 

 17/21برابر با  دانش آموزان یو حافظه فعال با تفکر انتقاد  ینطرد والد  -یرشپذنشان می دهد مقدار آمارا آزمون برای بررسی رابطه    4جدول  

تبیین می شودو همچنین نگااهی و حافظه فعال    ینطرد والد  -یرشپذاز واریان  تفکر انتقادی، توسط  14/0نشان می دهد    𝑅2معنا دار اسرو مقدار  

می توانند تفکر انتقادی دانش آموزان را به طور   (β=    54/0)حافظه فعال  و    (β=    44/0)  ینطرد والد  -یرشپذبه ضرایب  رگرسیون  نشان می دهد  

 نی کنندومثبر و معنا دار پیش بی

 F P R 2R β t P متغیر ملاک متغیرهای پیش بین 

 000/0 19/9 44/0 14/0 51/0 0001/0 17/21 ی تفکر انتقاد ین طرد والد -یرشپذ

 000/0 16/4 54/0 حافظه فعال
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 بحث و نتیجه گیری

و آماوزش اسارو  یرموضوع مرم در عرصه ترب یک ییششم ابتدا یهدانش آموزان پا یو حافظه فعال با تفکر انتقاد  ینطرد والد  یا  یرشپذ  ینرابطه ب

 یمو تصام یتفکار یو ارتقاا  مراارت هاا یتوانمندساز یدر جامعه امروز برا  یمرارت ضرور  یکدر دانش آموزان به عنوان    یگسترش تفکر انتقاد

 شودو یم یدانش آموزان بررس یو حافظه فعال با تفکر انتقاد ینطرد والد یا یرشپذ ینبح ، ارتباط ب ینداردو در ا یراهم آنرا یریگ

 یرشپذ  یکه فضا  ینیباشدو والد  دانش آموزان داشته  یتفکر انتقاد  یبر رو  یادیز  یرتواند تأث  یاز عوامل مرم اسر که م  یکی  ینطرد والد  یا  پذیرش

باشندو  داشتهکنند و به تفکر خود اعتماد  یانخود را ب یها  یدگااکنند که نظرات و د  یم  یقکنند، آنرا را تشو  یفرزندان خود فراهم م  یرا برا  یو قبول

 یاندر ا ین،ها را اتخاذ کنندو همچن یمتصم ینکردا و به آنرا کمک کند تا برتر یرتواند حافظه فعال دانش آموزان را تقو  یم  ینوالد  یرشنوع پذ  ینا

 داشته باشندو یشتریخود اعتماد ب یدانش آموزان قادرند به طور مستقل به مسائل نگاا کنند و به تفکر انتقاد یط،شرا

و عاد   یکنند، آنرا ممکن اسر احسااس ردشادگ  یلرا بر آنرا تحم  یرشنش آموزان را طرد کنند و عد  پذدا  یرش،پذ  یخانوادا به جا  یا  ینوالد  اگر

ممکان  راو تفکر مناسب کاسته شودو آن  یلتحل  یآنرا برا  ییقرار دادا و از توانا  یرتواند حافظه فعال آنرا را تحر تأث  یاحساس م  ینکنندو ا  یارزشمند

 اعتماد به تفکر خودو یقبول کنند، به جا یررا به عنوان ارجح یگراند یها یدگااکر کنند و دف یدهند به صورت گروه یحاسر ترج

و  ینوالد یرشواضح اسرو پذ ییششم ابتدا یهدانش آموزان پا یبا حافظه فعال و تفکر انتقاد ینطرد والد  یا  یرششد، رابطه پذ  یاساس آنچه بررس  بر

کندو  می یرکند و حافظه فعالشان را تقو یم یردانش آموزان را تقو یریگ  یمو تصم  یتفکر یها  ییها توانا  یدگاانظرات و د  یانب  یبرا  ییفضا یجادا

 دانش آموزان منجر شودو یتواند به تنزل حافظه فعال و تفکر انتقاد یم ینوالد یرشطرد و عد  پذ یگر،از طرف د

 ین،کنندو همچن یجادفرزندان خود ا یها یدگاانظرات و د یانب یبرا یراییباز و پذ ییفضا یدبا ینوالددر دانش آموزان،   یتفکر انتقاد  یرمنظور تقو  به

 یانکننادو ا قویردانش آموزان را ت یتفکر انتقاد ی،مثال ها و مسائل واقع یلو تحل یگروه  یرفعال  یتوانند با استفادا از روشرا  یمدارس و معلمان م

 یکنند و تفکر انتقاد  یدامسائل مشترک پ  یراا حل را برا  ینو تبادل نظر با هم، برتر  یکدیگر  یدهند تا با همکار  یروش ها به دانش آموزان اجازا م

 کنندو یرخود را تقو

 

 منابع 
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