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 چکیده : 
یادگیری  درس ریاضی دانش آموزان دارای نیازهای  -وضعیت دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش هدف پژوهش حاضر ارزیابی

به علت تعداد کم جامعه از روش سرشماری، جای  نفر بود.  22 با برابر که شهر قروه مدرسه شفامعلمان  هیجامعه پژوهش کلویژه توسط معلمان بود. 
 ؤلفهم سه در قالب محقق ساختهپرسشنامه  ش پژوهش کمی و از نوع مطالعات پیمایشی مقطعی بود. ابزار گردآوری داده هارو. نمونه گیری استفاده شد

ز روایی ا پرسشنامه ییروا نییو جهت تع بازآزماییپرسشنامه پژوهش از روش  ییایپا یجهت بررس بود. و ده گویه در طیف لیکرت پنج درجه ای
استفاده شد. نتایج  25نسخه  SPSSجهت تحلیل داده ها از روش های آمار توصیفی و آزمون تی تک نمونه ای با نرم افزار  استفاده شد.متخصصان 

و پایینتر از وضعیت  (3)بالاتر از وضعیت متوسط در معلمان یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکاروضعیت نشان داد که: 
 یریگادی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکارجهت بهبود وضعیت  مدیریت مدرسههایت چند پیشنهاد به در ناست.  (5)تعالی

 ارائه شده است. توسط معلمان یاضیدرس ر
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 مقدمه :  -1
نیازهای کمکی از دانش آموزان دارای  فناوری (.2212، 2)بوکاند طراحی شده نیازهای ویژهابزارهایی هستند که به نفع افراد دارای  1کمکی فناوری

به طور خاص، طبق قانون کمک های (.2222)بوک و همکاران، به طرق مختلف پشتیبانی می کند، از جمله به عنوان وسیله ای برای آموزش ویژه
 کمکی به این صورت تعریف می شوند:...هر آیتم، قطعه تجهیزات دستگاه های فناوری (1811)در سال  نیازهای ویژهمرتبط بافناوری برای افراد دارای 

ای عملکردی ه حفظ یا بهبود قابلیتشده یا سفارشی شده باشد که برای افزایش،  یا سیستم محصول، خواه به صورت تجاری به دست آمده، اصلاح
از حمایت از افراد  دستگاه های فناوری کمکی ناهمگن هستند،(. 211: 2222)به نقل از بوک و همکاران، استفاده می شود نیازهای ویژهافراد دارای 

 . (2212بوک، دارای تحرک و موقعیت تا کمک به آموزش وخدمت به عنوان یک وسیله ارتباطی جایگزین )

مطالعه  12 را که در ادبیات تحقیق نیازهای ویژه بر ریاضیات برای دانش آموزان دارای ( سه نوع اصلی فناوری کمکی مبتنی2228) 3بوک و فلانگان
مورد ( ادبیات موجود در 2211) 4و همکارانکیرکو  رایانه و ماشین حساب.. اخیراً،  وجود داشت مورد بحث قرار داد: آموزش لنگر، آموزش به کمک

مقاله پیدا  18 ند، آنهایادگیری را بررسی کرد برای دانش آموزان دارای ناتوانی یادگیری یا در معرض خطر ناتوانی آموزش ریاضیات مبتنی بر فناوری
و شدیدتر  های متوسطدانش آموزانی که دارای ناتوانی  برای.مثبت بود کردکه یافته ها تا حد زیادی در حمایت از آموزش مبتنی بر فناوری در ریاضیات

حمایت از آموزش  برای بررسی های سیستماتیک اخیر همچنین بر افزایش توجه به فناوری-شامل دانش آموزان مبتلا به اوتیسم و ناتوانی ذهنی-هستند
 (.2211، 5همکاراناسپونر و ) و یادگیری ریاضیات تأکید می کند

 ازلحاظ. چالش برانگیز است نیازهای ویژهاگرچه اغلب برای بسیاری از دانش آموزان دارای مفاهیم ریاضی برای همه دانش آموزان مهم است،  درک 
برای  ارزشمندی تاریخی، مربیان از ابزارهای دستکاری ملموس برای حمایت و ایجاد درک مفهومی استفاده کرده اند. دستگاه های تلفن همراه گزینه

کاری بر روی دست ریاضیات از طریق دستکاری های مبتنی بر برنامه ارائه می کنند. اگرچه تحقیقاتدر  نیازهای ویژهحمایت از دانش آموزان دارای 
اری دانش آموزان را برای دستک های مبتنی بر برنامه محدود است، ادبیات نوظهور با دستکاری های مجازی )یعنی دیجیتال( به طور کلی تر ترجیح

فناوری جایگزین هایی برای دستکاری های  یشرفت هایهمچنین پ (.2211)بوک و همکاران، دهدهای مجازی بدون از دست دادن درک نشان می 
 دستکاری های مجازی، اما در یک دستگاه تلفن همراه به عنوان یک بر وب فراهم می کند. دستکاری های مبتنی بر برنامه، شبیه به مجازی مبتنی

 یژهدارای نیازهای و دیگری را در فناوری ریاضیات برای حمایت از دانش آموزان دارند، راه حل و گزینهبرنامه وجود دارند و از این رو به اینترنت نیاز ن

 .(2215، 6ارائه می دهند)براسل و گیپس

 - را بررسی نمودندو شدید در دهه گذشته  آموزش ریاضیات به دانش آموزان دارای ناتوانی متوسط در بابهشت مطالعه ( 2218) 2بومن و همکاران 
و دستکاری ها بود، هرچند که هر کدام در مقادیر محدودی  استفاده می کنند. این فناوری شامل ماشین حساب، شبیه سازی که تا حدی از فناوری

ده ش نیازهای ویژهدانش آموزان دارای  ای تبدیل به یک ابزار محبوب در آموزش و یادگیری ریاضیات برای به طور فزاینده 1دستکاری مجازی د.بودن
را  دستکاری مجازی ریاضی،  برای حمایت از دانش آموزان در یادگیری مفاهیم دستکاری مجازی کثرتحقیقات در مورد(.ا2211، 8است) بوک و پارک

بررسی  دستکاری عینی را به عنوان بخشی از یک توالی آموزشی یا در مقایسه با  دستکاری مجازی به تنهایی تجزیه و تحلیل نمی کنند. اکثر مطالعات
 نشان می دهد که دستکاری عینی ودستکاری مجازی  مقایسه –آموزان ابتدایی و متوسطه  در هر دودانش -تحقیق  (.2211) بوک و پارک، می کنند

دانش آموزان در حل محققان پیشنهاد کردند که اکثر هرچند مفید هستند نیازهای ویژههر دو نوع دستکاری از نظر دقت برای دانش آموزان دارای 
 ؛2212، 12همکارانروت و ؛ 2211و همکاران،  بوک؛ 2214همکاران، بوک و  ؛2212مستقل تر هستند )بوک و همکاراندستکاری مجازی   ریاضیات با

 (.2211، 2216، 11سانگی و همکارانتسا
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می آورند که از طریق توالی های  ا زمانی به دستدریافتند که دانش آموزان مهارت های ریاضی مانند عملیات اساسی، کسرهاو جبر ر محققان
با موفقیت  در سرتاسر پایگاه تحقیقاتی نوظهور، دانش آموزان. طوری که می شوند آموزش داده دستکاری مجازی یا )عینی، بازنمایی، انتزاعی(آموزشی

را به ترسیم  دستکاری مجازی از ترین بودند و عموما ً استفادهمی کردند، در طول جلسات مجازی موفق  مسائل را با هر یک از دنباله های آموزشی حل
برای  دستکاری مجازی محدود، اما در حال ظهور، در مورد تحقیقات(. 2218، 2211، 2212)بوک و همکاران، یا حل عددی مسائل ترجیح می دادند

، محققان دریافتند که دانش آموزان  دستکاری مجازی ورداثربخشیمثبت است. در تحقیقات نوظهور در م نیازهای ویژه،آموزان دارای  حمایت از دانش
( دریافتند که سه دانش آموز متوسطه 2215)1سانگی و بوکتدقت بیشتری نسبت به بدون آن نشان می دهند. سا دستکاری مجازی هنگام استفاده از

زه اندا دانش آموزان مهارت هایو  هستند. دستکاری مجازی از  قادر به حل مسائل مربوط به مساحت و محیط با استفاده با ناتوانی های یادگیری
 .گیری را کسب کرده، حفظ کرده و تعمیم داده اند

فاده با است اکتساب، نگهداری و تعمیم معادلات جبری چند مرحله ای در ( دانش آموزان متوسطه با ناتوانی های یادگیری2211و همکاران ) ساتسانگی 
دارای نیازهای  فناوری مفیدی برای حمایت از دانش آموزان دستکاری مجازی دریافتند که، آنها جازی مورد بررسی قرار دادنداز مقیاس تعادل جبری م

مجازی مبتنی بر برنامه را به عنوان فناوری کمکی مبتنی بر ریاضیات برای حمایت  دستکاری های ( در پژوهش خود2222است. بوک و همکاران) ویژه
وردی از طریق یک کاوشگر چند م لذا د.دندبیرستانی برایبه دست آوردن و حفظ حل تقسیم با مسائل باقی مانده مورد بررسی قرار دااز دانش آموزان 

مانی که با ز دقت خود را در حل تقسیم با مشکلات باقی مانده مورد بررسی موردی در طرح شرکت کنندگان، محققان دریافتند که سه دانش آموز تک
یازهای نهای مجازی توسط دانش آموزان دارای  تنی بر برنامه ارائه می شد، به دست آوردند و حفظ کردند. این مطالعه استفاده از دستکاریدستکاری مب

 .را هنگام یادگیری ریاضیات تایید می کند ویژه
 های مجازی را برای حمایت محدودی دستکاریاگرچه ابزارهای دستکاری مجازی می توانند به عنوان یک ابزار فناوری کمکی عمل کنند، تحقیقات 

لذا با توجه به نظریات و مطالعات مطرح شده در باب اهمیت و (. 2222)بوک و همکاران، در خود بررسی می کند نیازهای ویژهاز دانش آموزان دارای 
ش در این پژوه نیازهای ویژهش آموزان  دارای یادگیری ریاضیات دان -نقش موثر فناوری های کمکی، بویژه دستکاری ها در بهبود فرآیند آموزش
ط معلمان توس نیازهای ویژه یادگیری  درس ریاضی دانش آموزان دارای -قصد بررسی وضعیت دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش

یادگیری  درس ریاضی دانش آموزان چگونه  -آنان را داریم و مسئله ما این است که وضعیت دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش
 است؟

 

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش:
ابزاری  دستکاری هاهمچنین (2213، 2هستند) کاربونو و همکاران عمومی ها یک ابزار آموزشی رایج در کلاس های درس ریاضیات آموزش دستکاری
ی در یادگیر دانش آموزان ریاضیات ارائه می شود و به نظر می رسد که برای ایندر  نیازهای ویژه هستند که برای دانش آموزان دارای تاثیر گذار

عینی اطلاق می شود. دستکاری های  عینیها به دستکاری های  طور معمول در ریاضیات، دستکاری(. 2212، 3)لای و برکلیریاضیات مفید است
پایه،  وک هایدستکاری کنند، مانند بل ،هومی از ریاضیاتی که تدریس می شوندمف اشیایی فیزیکی هستند که دانش آموزان می توانند برای ایجاد درک

دهه گذشته، ابزارهای دستکاری به  2با این حال، در طول (. 2222، 5؛ مکسینی و گانگن2212، 4کاشی ها و دایره های کسری )بوک و فلانگان
گاه می توانند با استفاده از رایانه یا دست دیجیتالی هستند که دانش آموزانمجازی، دستکاری های  دستکاری های . طورفزاینده ای دیجیتالی شدند

پایه مجازی، کاشی های مجازی(. دستکاری های مجازی  تلفن همراه( درک مفهومی ریاضیات را توسعه دهند )مثلا ً بلوک های مشابه )مثلا ً دستگاه
 (. 2211کاران، )بوک و همهستند عینینمایش های دیجیتالی دستکاری های  اغلب

برای دسترسی به ابزارهای مجازی در خانه انعطاف پذیری ایجاد می  و همسالان معمولینیازهای ویژه در حالی که اینترنت برای دانش آموزان دارای 
ترسی به یری از دساتصال، از جمله متصل ماندن یا سرعت اینترنت، که منجربه جلوگ اگر مدرسه ای مشکلات ؛ لذاهمچنین یک محدودیت است کند،

                                                           
1 . Satsangi  & Bouck 

2 . Carbonneau  et al 

3 . Lai & Berkeley 

4 . Bouck & Flanagan 

5 . Maccini & Gagnon 
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کی دیگر از محدودیت های دستکاری (. ی2212، 1بر وب قابل دسترسی نیستند)بوک و فلانگان دستکاری های مبتنی، تجربه کندرا  اینترنت می شود، 
تواند بسته به  د.این میاستفاده می کنند و به یک پلاگین نصب شده و فعال نیاز دارن مبتنی بر وب این است که بسیاری از جاوا یا ادوبی فلش های

در  قدیمی را مسدود کند، ابزار دستکاری دارد، مشکلاتی ایجاد کند. اگر رایانه یا دستگاه افزونه های دستگاهی که به ابزارهای دستکاری دسترسی
دها های جاوا پشتیبانی نمی کنندو آی پ دسترس نخواهدبود. علاوه بر این، بسیاری از دستگاه های تلفن همراه، مانندکروم بوک ها و آی پدها، از برنامه

به خطر بیفتد.  اطمینان می تواند به دلیل ماهیت گذرا نرم افزار میزبان وب در نهایت، قابلیت. کنند استفادهفلش  نمی توانند از محتوای وب مبتنی بر
ناگهانی، نیاز به ورود جدید، یا تغییر از  ت قطع شدهدستکاری ممکن است تحت تأثیر یک وب سای بسته به محل میزبانی منبع، دسترسی به ابزارهای

  (.2216، 2)هالبر و همکارانباشد رایگان به مبتنی بر هزینه

هستند که نیازی به پلاگین یا  یا تبلت اندرویدی، برنامه های مستقلی آی پد بر روی دستگاهی مانند ابزارهای دستکاری مبتنی بر برنامه نصب شده

نرم افزار به کار خود ادامه می دهند. اکثر برنامه ها  برنامه هااغلب به روزرسانی می شوند، اما اغلب بدون به روزرسانی .ندارنداغلب حتی اینترنت 
صب کرد. ن این است که دستکاری های مبتنی بر برنامه را می توان از قبل خطرامنیتی برای دستگاه ایجاد نمی کنند. یکی دیگر از ویژگی های مثبت

فن همراه اجازه تعامل با دستگاه تل بر برنامه در ریاضیات این است که برنامه ها به دانش آموزان عملی تر برای استفاده از دستکاری های مبتنیدلیل 
 همی شود و به دانش آموزان تجربه ای بسیار شبی دستکاری ،شی مجازی شامل پردازش تصویر و شبیه سازی ذهنی رفتار را می دهند. عمل لمس یک

   .(2215، 3واقعی می دهد )براسل و گیپس به تعاملات
 

 
 نمونه ای از دستکاری های عینی :(1شکل )

 
 نمونه ای از دستکاری های مجازی :(2) شکل

 

                                                           
1 . Bouck & Flanagan 

2 . Haßler et al 

3 . Brasel & Gips 
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 (2223، 1مزایا و معایب انواع دستکاری عینی و مجازی)مویر و همکاران: (1جدول )
 دستکاری مجازی دستکاری عینی 

 

 

 

 

 مزایا

 هستند بیشتردستی 
 راحت تر جابجایی 
 کاردر گروه ها آسان تر است 
 بهتر معلم دسترسی  
 کننده و آسان برای دستکاری  سرگرم 
 آسان  تنظیمات و تصحیح اشتباهات انجام بهتر  نگهداری

 تر است 
 تواند چندین روش را امتحان کند  می 
 د.تواند از همکلاسی ها به عنوان منبع استفاده کن می 

 بهتر سازماندهی 
 می کند را می دهد و اجزا را برچسب گذاری معادله  
 آسان برای تمرین استفاده 
 هر کلاسی قابل استفاده است برای 
 (موادنامحدود در برنامه )هرگز کاشی، بلوکو غیره تمام نشود 
 میکروب بدون 
 چیز در یک مکان است  همه 
 تواند نتایج خود را ذخیره کند )با اسکرین شات(  می 
 ای توزیع مواد صرف نمی شودزمانی بر هیچ 
 توان آنها را از دست داد  نمی 
 می کند راهنمایی. 

 

 

 

 معایب

 است کافی نباشد ممکن  
 از دست دادن  راحت 
   گران 
  آنچه آنها نشان می دهند سخت است تجسم  
 نظمی در اندازه قطعه یا قطعات از دست رفته  بی 
  ها  میکروب 
  توان نتایج را ذخیره کرد نمی  
  بازخورد فوری بدون 
  کردن نکات منفی و مثبت سخت تراست دنبال 

 می برد بیشتر طول می کشد / زمان بیشتری استفاده  
  می برد تا بفهمید برنامه چگونه کارمی کند زمان  
  کمترشخصی و جذاب 
  سطحی تر است یادگیری  
 استکننده  کمتر سرگرم 
  فنی  مشکلات 
  در دسترس بودن تکنولوژی موضوع  
 متمرکزماندن سخت تر  
  یک مشکل در هر زمان  فقط 
   باید آنها را بعداز هر بار پاک کنید 
 کردن آن سخت تر است درک 

 
که دستکاری های مجازی بار شناختی دانش آموزان را درمقایسه با دستکاری های عینی کاهش می  بیان کردند ( 2221و  2222)2سو و مویرهرچند 

 ( و ساتسنگی2214بوک و همکاران )ولی  و اشیا نشان می دهند.  از دستکاری های مجازی ریاضیات را همزمان با مسائل دهد، با توجه به اینکه برخی

 ابزارهایبرای مثال  .دارای پشتیبانی ذاتی هستند که به نفع دانش آموزان است ف دستکاری های مجازیانواع مختل معتقدند که ( 2216و همکاران )
وان تدستکاری مبتنی بر برنامه راه آسانی را برای معلمان برای تمایزدر یک درس فراهم می کند. برخی از ویژگی های موجود در برنامه ها رامی 

 رییدهند را تغ یکننده ها به هر دانش آموز م یکه دستکار یتیکند تا سطح حما یزحمت برای معلمان فراهم مخاموش یا پنهان کرد، که راهی بدون 
 (.2211دهند)بوک و همکاران، 

(، 2212)5، بوگن و همکاران( 2228بوک و فلانگان  ) (،2221و  2222(،  سو و میر)2223)4(،کاس و همکاران1886)3نتایج مطالعات مارش و کوک
هالبر و  (،2216) 1(،یاکوبوا و همکاران2215) پسیبراسل و گ(، 2214(، بوک و همکاران)2214) 2(، فلورز و همکاران2213) 6همکارانمویر و 
(، 2212)روت و همکاران  (،2211(، بوک و همکاران)2212(، بوک و همکاران)2216)8(، آگراول و مورین2216)و همکاران  یساتسانگ(، 2216)همکاران

                                                           
1 . Moyer et al 

2 . Suh & Moyer 

3 . Marsh & Cooke 

4 . Cass 

5 . Boggan et al 

6 . Moyer et al 

7 . Flores et al 

8 . Yakubova et al 

9  .Agrawal & Morin  
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(، بوک و 2218) بومن و همکاران(، 2218(، بوک و همکاران)2211)و همکاران  یساتسانگ(، 2211)اسپونر و همکاران ،(2211ران  )و همکا رکویک
 یادگیری دانش آموزان دارای نیازهای ویژه است. -( نیز بیانگر اهمیت و نقش دستکاری ها و انواع آن در بهبود فرآیند آموزش2222همکاران)

 

 سوالات پژوهش:
 وضعیت دانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکاری ها چگونه است؟ (1

 وضعیت نگرش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکاری ها چگونه است؟ (2

 یادگیری درس ریاضی دانش آموزان دارای نیازهای ویژه در مدرسه شفاء چگونه است؟ -وضعیت کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش (3

 چگونه است؟ یتعال تیدر معلمان نسبت به وضع یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدستکار دانش، نگرش و کاربست تیوضع (4

 

 روش شناسی : -2

ری  یادگی -وضعیت دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش بود؛ لذا از آنجا که هدف رزیابی  کمیپژوهش حاضر در زمره مطالعات 

نی بود و از آنجا که در یک بازه زما پیمایشیتوسط معلمان و استفاده از پرسشنامه بود روش پژوهش  ویژه نیازهایدرس ریاضی دانش آموزان دارای  

برابر  که شهر قروه مدرسه شفاءمعلمان  هیجامعه پژوهش کلاست.  پیمایشی مقطعیمشخص این نظر سنجی صورت گرفته است از نوع مطالعات 

 ر قالبد محقق ساختهپرسشنامه جهت گردآوری اطلاعات از  . ش سرشماری بجای نمونه گیری استفاده شدبه علت تعداد کم جامعه از رو نفر بود.  22
 ( استفاده شد.5( و خیلی زیاد)4(، زیاد)3(، ) متوسط2(، کم)1) دانش، نگرش و کاربست( و ده گویه در طیف لیکرت پنج درجه ای: خیلی کم)مؤلفه سه

ایی کل لذا مقادیر پای استفاده شد.از روایی متخصصان  پرسشنامه ییروا نییو جهت تع بازآزماییپرسشنامه پژوهش از روش  ییایپا یجهت بررس
( بیانگر پایایی مناسب 22/2( گزارش شد که با توجه به ملاک حداقل)11/2) و کاربست (14/2نگرش)، (82/2( و ابعاد آن دانش)16/2پرسشنامه)
پرسشنامه در اختیار سه تن از اساتید هیئت علمی دانشگاه در حوره کودکان استثنایی قرار گرفت که بعد از  ود. همچنین بمحقق ساخته پرسشنامه 

در  ها  داده لیو تحل هیجهت تجزسوال و سه مولفه)دانش، نگرش و کاربست( تدوین شد.  دهاعمال نظرات این عزیزان پرسشنامه نهایی ما در قالب 
 رم افزارن و آزمون تی تک نمونه ای بوسیله اریانحراف مع ن،یانگیم ،یفراوان عیتوز یآمار یهاکیاز تکن) وضعیت سنجی( بررسی سوالات پژوهش

SPSS.25  .استفاده شد 
 

 

 :یافته ها -3

 سوال اول پژوهش:

 ها چگونه است؟ یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار تیوضع
 ها یدرباره دستکارمدرسه شفاء دانش معلمان : بررسی توصیفی وضعیت  2جدول

 

 متغیر
 

 فرآوانی
 

 میانگین
 انحراف

 استاندارد 

خطای استاندارد 

 میانگین

 161/2 223/2 225/3 22 دانش نسبت به دستکاری ها

 (3با استاندارد)ها  یدرباره دستکار مدرسه شفاءدانش معلمان  : آزمون تی تک نمونه جهت مقایسه وضعیت3جدول 
 

 متغیر
 

T 
درجه  

 آزادی

 سطح

 معناداری 

 تفاوت

 میانگین ها 

 

 وضعیت

 مطلوب +225/2 222/2 18 282/4 دانش نسبت به دستکاری ها
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( گزارش شد؛ لذا مقدار تی 223/2و  225/3به ترتیب برابر با) ها یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار تیوضعمیانگین و انحراف استاندارد 
معنادار و بیانگر تفاوت با وضعیت  25/2( بود که این مقدار در سطح آلفای 282/4برابر با )ها  یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار تیوضع

(، می توان گفت:  وضعیت 3با وضعیت متوسط)ها  یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار تیوضع( است، لذا با عنایت به تفاوت میانگین 3متوسط)
 در سطح مطلوب است.ها  یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار تیوضع

 

 

 
 ها یدانش معلمان مدرسه شفاء درباره دستکار: بررسی توصیفی وضعیت  1نمودار 

 

 

 سوال دوّم پژوهش:

 ها چگونه است؟ یدستکار نسبت بهنگرش معلمان مدرسه شفاء  تیوضع 
 ها یدستکار نسبت بهمعلمان مدرسه شفاء  : بررسی توصیفی وضعیت نگرش4جدول

 

 متغیر
 

 فرآوانی
 

 میانگین
 انحراف

 استاندارد 

خطای استاندارد 

 میانگین

 142/2 631/2 125/3 22 نگرش نسبت به دستکاری ها

 (3با استاندارد)ها  یدستکار نسبتمعلمان مدرسه شفاء  نگرش : آزمون تی تک نمونه جهت مقایسه وضعیت5جدول 
 

 متغیر
 

T 
درجه  

 آزادی

 سطح

 معناداری 

 تفاوت

 میانگین ها 

 

 وضعیت

 مطلوب +125/2 222/2 18 212/5 نگرش نسبت به دستکاری ها

 
( گزارش شد؛ لذا مقدار تی 631/2و  125/3به ترتیب برابر با)ها  یدستکار نسبت بهنگرش معلمان مدرسه شفاء  تیوضعمیانگین و انحراف استاندارد 

معنادار و بیانگر تفاوت با وضعیت  25/2( بود که این مقدار در سطح آلفای 212/5برابر با )ها  یدستکار نسبت بهنگرش معلمان مدرسه شفاء  تیوضع
(، می توان گفت:  3با وضعیت متوسط)ها  یدستکار نسبت بهنگرش معلمان مدرسه شفاء  تیوضع( است، لذا با عنایت به تفاوت میانگین 3متوسط)
 در سطح مطلوب است.ها  یدستکار نسبت بهنگرش معلمان مدرسه شفاء  تیوضعوضعیت 
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 ها یدستکار نسبت به مدرسه شفاءمعلمان  : بررسی توصیفی وضعیت نگرش 2نمودار 

 
 

 سوال سوم پژوهش:

در  ژهیو یازهاین یدانش آموزان دارا یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار تیوضع

 مدرسه شفاء چگونه است؟

 یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار: بررسی توصیفی  وضعیت  6جدول

 

 متغیر
 

 فرآوانی
 

 میانگین
 انحراف

 استاندارد 

خطای استاندارد 

 میانگین

 112/2 115/2 665/3 22 کاربست دستکاری ها

 (3ی با استاندارد)اضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار: تی تک نمونه جهت مقایسه  وضعیت 2جدول 
 

 متغیر
 

T 
درجه  

 آزادی

 سطح

 معناداری 

 تفاوت

 میانگین ها 

 

 وضعیت

 مطلوب +665/2 222/2 18 645/3 کاربست دستکاری ها

 
( گزارش شد؛ 115/2و  665/3به ترتیب برابر با) یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار تیوضعمیانگین و انحراف استاندارد 

معنادار  25/2( بود که این مقدار در سطح آلفای 645/3برابر با ) یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار تیوضعلذا مقدار تی 
با  یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار تیوضع( است، لذا با عنایت به تفاوت میانگین 3سط)و بیانگر تفاوت با وضعیت متو

 در سطح مطلوب است. یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یکاربست دستکار تیوضع(، می توان گفت:  وضعیت 3وضعیت متوسط)
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 یاضیدرس ر یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدستکار کاربست: بررسی توصیفی وضعیت  3نمودار 

 

 

 سوال چهارم پژوهش: 

نسبت به وضعیت تعالی چگونه  در معلمان یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکار تیوضع

 است؟
نسبت به وضعیت تعالی  در معلمان یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکار تیوضع:  1جدول   

 اولویت جهت اقدام فاصله با تعالی تعالی وضعیت متوسط وضعیت موجود متغیر

 2 -225/1 5 3 225/3 دانش

 3 -175/1 5 3 125/3 نگرش

 1 -335/1 5 3 665/3 کاربست

 

 :( می توان گفت5( و وضعیت تعالی)3با توجه به تحلیل نتایج وضعیت موجود، وضعیت متوسط)
صله بالاتر از وضعیت متوسط و پایینتر از وضعیت تعالی است. فا در معلمان یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکاروضعیت  

( و فاصله متغیر -125/1(، فاصله متغیر نگرش نسبت به دستکاری ها با وضعیت تعالی)-225/1متغیر دانش درباره دستکاری ها با وضعیت تعالی)
ابتدا در حوزه کاربست دستکاری ها، سپس در حوزه دانش ( بود. لذا جهت حرکت به وضعیت تعالی باید -335/1دستکاری ها با وضعیت تعالی) کاربست

 اقدام گردد. نسبت به دستکاری ها و در نهایت در حوزه نگرش نسبت به دستکاری ها
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یتعال تیدر معلمان نسبت به وضع یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکار تیوضع: 4نمودار  

  
 
 :نتیجه گیری -4

یادگیری  درس ریاضی دانش آموزان دارای نیازهای  -وضعیت دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزش هدف پژوهش حاضر ارزیابی
 تیضعدر معلمان بالاتر از و یریادگی -آموزش ندیها در فرآ یدانش، نگرش و کاربست دستکار تیوضع ویژه توسط معلمان بود. نتایج نشان داد که:

نای بدر باب اهمیت نتایج پژوهش حاضر و پیامدهای آن در عملکرد ریاضی دانش آموزان می توان گفت که: . است یتعال تیاز وضع نترییمتوسط و پا
 ینیو تجربه ع یبا ادراک حس دانش آموزاندر  یاضیکه درک ر دهدینشان م یریادگی هینظر نیااست،  1ییه گراندساز نظری، دستکاری ها در نظریه

؛ بنابراین دستکاری ها کنندمی یانتزاع میها در سطح ملموس شروع به درک نمادها و مفاهتنها پس از تجربه ایده دانش آموزان ؛ لذامرتبط است
 یکیزیف اءیکه اش یآموزانبروند. دانش یبه سطح انتزاع یتا از درک واقع کنندیکمک م دانش آموزانهستند که به  یاضیدر آموزش ر یمؤثر یابزارها

تر از را کامل یانتزاع یهادهیا توانندیو م کنندیتر مواضح یذهن ریتصاو جادیشروع به ا ،می نمایندکاری و دست مشارکت کنند،یلمس م نند،یبیرا م
 مبتنی بر کاربست دستکاری ها در سنین ابتداییها آن یاضیر یریادگیکه  ؛ لذا دانش آموزانمحدود است، نشان دهند شانینیکه تجارب ع یکسان

: 2228؛ 2اوجوس و سکستون) را پر کنند اتیاضیر یانتزاع یایکنند و دنمی یکه در آن زندگ ی واقعیایدن نیدارد که شکاف ب یشتریاست، احتمال ب
درهم "لذا   .کندیم یو ارتباطات شخص یشخص اتیتجرب قیکه فرد شروع به توسعه درک از طر دهدیرا ارتقا م دهیا نیا سازنده گرایی ن،یهمچن  (.5
ند و کند )لمی جیرا ترو ییشود که سازنده گرامی جیترو یریادگی طیمح کیدر  "معنا و ساخت دانش یو درک، مذاکره فرد نهیمحتوا، زم ختنیآم

 یرا برا یدیجد یهاکه راه صورت مشارکتی استهای یادگیری بهآموزان در گروهی دانشمجاز ای یواقع یهمکار ن،ی(. علاوه بر ا2226 ،3نیهاناف
بنابراین اهمیت استفاده از دست کاری ها برای  (.2221 ،4یآورد )آبرامیتنهایی تجسم نشوند، به ارمغان مکه ممکن است توسط فرد به یمیدرک مفاه

یادگیری درس ریاضی دانش آموزان  -بیشتر از دانش آموزان معمولی است، اما کاربرد دستکاری ها در فرآیند آموزش دانش آموزان دارای نیازهای ویژه
درباره دست کاری ها و انواع آن، با علاقه و نگرشی مثبت نسبت  نیازمند معلمانی آگاه، علاقه مند و توانا است، که با کسب دانش دارای نیازهای ویژه،

 به ایجاد موقعیت آموزشی مبتنی بر کاربست دست کاری ها اقدام می نمایند.

                                                           
1 . Constructivist Model   

2 . Ojose & Sexton 

3 . Land & Hannafin 

4 . Abrami 
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یادگیری ریاضی دانش آموزان معلول در دو دهه اخیر برای مثال  -همچنین روند رو به افزایش مطالعات در حوزه کاربست دستکاری ها در آموزش
و  اکوبوای(،2215) پسی(، براسل و گ2214(، بوک و همکاران)2214(، فلورز و همکاران )2213و همکاران ) ری(، مو2212لعات بوگن و همکاران )مطا

 (،2211(، بوک و همکاران)2212(، بوک و همکاران)2216) نی(، آگراول و مور2216و همکاران ) یساتسانگ(، 2216(، هالبر و همکاران)2216همکاران )
(، بومن و 2218(، بوک و همکاران)2211و همکاران ) ی(، ساتسانگ2211(، اسپونر و همکاران)2211و همکاران  ) رکوی(، ک2212روت و همکاران )

 یدارا دانش آموزان  یریادگی -آموزش ندیها و انواع آن در بهبود فرآ یو نقش دستکار تیاهم انگریز بین (2222(، بوک و همکاران)2218همکاران )
 است. نیازهای ویژه

ست داستفاده از  قیخود را بسازند که اغلب از طر یاضیطور فعال درک رآموزان بهکه دانش افتدیاتفاق م یزمان یریادگی نیارزشمندتر کهاز آنجا 
های مشارکت (؛ بنابراین استفاده از دستکاری ها یکی از راه2211، 1ستاندارویو ا ایداهی) ردیگصورت می ها و در بستر فعالیت عملی و مشارکتیسازه

آموزان  شهای انتزاعی برای دانکند و در عینیت بخشیدن به ایدهآموزان را تشویق میآموزان در یادگیری ریاضی است طوری که انگیزه دانشفعال دانش
آموزان تنها به دانشدستکاری ها نه(؛ زیرا 3: 2228؛ 2هستند )اوجوس و سکستون مفید است؛ لذا عامل ایجاد درک مفهومی درست و یادگیری پایدار

ها ها و فرآیندهای انتزاعی ریاضی بسازند، بلکه زبان مشترکی را نیز برای برقراری ارتباط این مدلهای شناختی خود را برای ایدهدهند تا مدلاجازه می
یشتری برای مزیت بدستکاری ها برای کمک مستقیم به فرآیند شناختی، دستکاری ها علاوه بر توانایی  کنند.آموزان فراهم میبا معلم و سایر دانش

ایی مدت به ریاضیات به افزایش توانصورت مشارکتی در یادگیری و افزایش علاقه به ریاضیات دارند؛ لذا علاقه طولانیآموزان بهدرگیر کردن دانش
 (.2222، 3رساتون و کروگشود )ریاضی تبدیل می

 یاندازه کافآموزان مطالب را بهآموزان معنادار کنند، دانشدانش یآموزش را برا ،دستکاری ها در معرض  آموزاندانش دناگر معلمان بتوانند با قرار دا
، 4یبالیشود )دونوان و علمی اتیاضیبهتر در ر تیامر منجر به عملکرد و موفق نیا که خواهند داشتدرک مفهومی از آن مفاهیم، گیرند ومی ادیخوب 
نین ؛ همچدرک کنند ذهنی( -عینیطور کامل )را به یاضیر میکنند و مفاه کپارچهیتا دانش خود را  سازدیآموزان را قادر مدانش(.دستکاری ها 2221

ر مؤثر درروند طوبهدستکاری ها استفاده از . کنندکمک می آنان تسهیل رشد شناختیخودشان و  یاضیآموزان با تفکر ربه ارتباط دانشدستکاری ها 
 شیزااف ات،یاضیها، کاهش اضطراب در برابر رآموزان در کلاسعملکرد برجسته دانش جادیآموزان، ادانش یاضینمرات امتحان ر شیبه افزا س،یتدر

کمک  رندهیادگی یتنها به جنبه شناختنهها  دستکاری(. 2213، 5)بولمستر کندمی کمک اتیاضیها نسبت به رو نگرش آن یپذیری شناختانعطاف
 لاس رایی در داخل و خارج از کشنوا ایلمس  ،یینایمانند ب رندهیادگی حس نیبا پرداختن به چند زیرا ن یحرکت یروان یهابلکه رشد مهارت کنند،یم

)کوپ،  شودتر آنان میتر و سریعتر، عمیقبه یادگیری دقیقآموزان در آموزش مفاهیم، منجر د، بنابراین درگیر نمودن چندین حس دانشدهنیم شیافزا
  (.2215، 6؛ کوکامن2215

یادگیری درس ریاضی دانش آموزان دارای نیازهای  -با توجه به وضعیت مطلوب دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند آموزشدر نهایت 
یادگیری درس ریاضی دانش آموزان دارای نیازهای  -ا و مسائل نوین فرآیند آموزشویژه در معلمان مدرسه مذکور جهت همراه شدن با پیچیدگی ه

ارائه می  و حرکت به سمت وضعیت تعالی  ویژه پیشنهادات ذیل به مدیریت مدرسه جهت حفظ وضع موجود و آمادگی جهت مواجهه با مسائل آینده
توانمند سازی شناختی، عاطفی و عملی معلمان مدرسه از طریق برگزاری کارگاه ها، نشست ها و بازدیدهای علمی جهت آشنایی با مباحث ( 1 شوند:

توانمندسازی ( 2 دانش آموزان دارای نیازهای ویژه.نوین علمی در حوزه دستکاری ها، تعامل با مدارس موفق  و تبادل دانش و تجارب بین معلمان 
مدرسه از طریق ایجاد یک  سمت خاص و ویژه در باب دستکاری ها با عناوینی از قبیل  معاونت یا کارشناس مسئول تامین، تولید و پشتیانی  ساختاری

فراهم سازی کارگاه تولید انواع دستکاری جهت آموزش و یادگیری با بهره گیری از نیروهای متخصص ( 3 دستکاری های آموزش و یادگیری مدرسه.
توسعه تجهیزات فناورانه و فیزیکی مدرسه جهت تسهیل گری در کاربست دست سازه ها در فرآیند آموزش و یادگیری ( 4و  و بیرون مدرسهداخل 

 .دانش آموزان

                                                           
1 . Hidayah & Istiandaru 

2 . Ojose & Sexton 

3 . Sutton & Krueger 

4 . Donovan & Alibali 

5 . Bullmaster 

6 . Kocaman 
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 بنام خداوند جان و خرد

 معلم گرامی

 ضمن عرض سلام
انش یادگیری درس ریاضی د -آموزشوضعیت سنجی دانش، نگرش و کاربست دستکاری ها در فرآیند "احتراماً پرسشنامه حاضر در راستای پژوهشی آزاد با عنوان

که توسط همکاران شما در حال انجام است در اختیار شما قرار گرفته است. لذا از شما درخواست می شود نسبت به تکمیل آن با توجه   "آموزان  دارای نیازهای ویژه
اند و در اختیار هیچ شخص حقیقی و حقوقی دیگر قرار نخواهد گرفت و از به شرایط خود اقدام نمایید. لازم به ذکر است اطلاعات شما نزد ما محرمانه باقی می م

 نتایج آن صرفاً در جهت پژوهش حاضر استفاده می شود.
 با تشکر از همکاری شما عزیزان                                                                          
 دکتر جمال عبدالملکی و همکاران                                                                         

        

    

 سابقه خدمت به سال:               ꓳدکتری            ꓳکارشناسی ارشد        ꓳتحصیلات : کارشناسی                     ꓳمرد        ꓳجنسیت:    زن 
 هابخش اوّل: دانش و آگاهی درباره دستکاری 

 خیلی زیاد زیاد متوسط کم خیلی کم گویه 

      تا چه میزان درباره مبنای نظری دستکاری ها، دانش و آگاهی دارید. 1

      دانش و آگاهی دارید. عینیتا چه میزان درباره دستکاری های  2

      مبتنی بر کامپیوتر و لب تاپ دانش و آگاهی دارید. مجازیتا چه میزان درباره دستکاری های  3
 

4 
      نصب شده در آی پد و تبلت  دانش و آگاهی دارید. برنامه های مستقلتا چه میزان درباره دستکاری های مبتنی بر 

 بخش دوّم: نگرش نسبت به دستکاری ها

      درس ریاضی  توسط معلمان می شوند.  آموزشدستکاری های  سبب تسهیل فرآیند   5

      ریاضی  در دانش آموزان می شوند.  یادگیریدستکاری های  سبب تسهیل فرآیند   6

      یادگیری درس ریاضی  می شوند. -دستکاری ها سبب ایجاد محیطی پویا و جذاب در فرآیند آموزش 2

 بخش سوّم: کاربست دستکاری ها

      یادگیری درس ریاضی استفاده می کنید. -در فرآیند آموزش دستکاری های عینیتا چه میزان از  1
 

8 
ی یادگیری درس ریاضی استفاده م -مبتنی بر کامپیوتر و لب تاپ در فرآیند آموزش دستکاری های مجازیتا چه میزان از 

 کنید.
     

 

12 
گیری یاد -نصب شده در آی پد و تبلت ، در فرآیند آموزش برنامه های مستقلدستکاری های مبتنی بر تا چه میزان از 

 درس ریاضی استفاده می کنید.
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Abstract The aim of the present study was to evaluate the knowledge status, attitude and application 

of manipulations in the teaching-learning process of math lessons by teachers with special needs 

students. The research community of all the teachers of Shafa school in Qorve city, which was equal 

to 20 people. Due to the small number of the population, the census method was used instead of 

sampling. The research method was quantitative and cross-sectional survey. The data collection tool 

was a researcher-made questionnaire in the form of three components and ten items in a five-point 

Likert scale. To check the reliability of the research questionnaire, the retest method was used, and to 

determine the validity of the questionnaire, the validity of the experts was used. To analyze the data, 

descriptive statistics and one-sample t-test were used with SPSS version 25 software. The results 

showed that: the status of knowledge, attitude and application of manipulations in the teaching-

learning process in teachers is higher than the average status (3) and lower than the excellence status 

(5). Finally, some suggestions have been made to the school management to improve the state of 

knowledge, attitude and use of manipulations in the teaching-learning process of math lessons by 

teachers. 

Key words: manipulations, teaching-learning, mathematics, special school teachers 

 


