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 چکیده : 
 یمعرفت شناخت یگرانه کنجکاو یانجیبا نقش م یلیتحص یمند تیدر رضا تاخیرکلاس با  طیرابطه ادراک از مح  نییتعهدف از انجام این پژوهش 

همبستگی به  -تحقیق حاضر از نظر هدف پژوهش، کاربردی و از نظر چگونگی جمع آوری داده ها توصیفی)غیر آزمایشی( بود  شرفتیاهداف پو

در سال  سنندجشهر   اولمقطع متوسطه جامعه پژوهش شامل تمامی دانش آموزان دختر  شمار می آید که به شکل میدانی انجام گرفته است

است که بر اساس   اولنفر از دانش آموزان دختر متوسطه  590نفر است. نمونه پژوهش شامل  7300است که تعداد آنها  1901- 1901تحصیلی 

شناختی  لیتمن  واسپیلبرگر  پرشنامه کنجکاوی معرفتپارامترها انتخاب شد.  جهت گرداوری اطلاعات از ابزار پرسشنامه استفاده شد که شامل 

پرسشنامه تاخیر رضایتمندی و ( 1001پرسشنامه هدف پیشرفت ) الیوت و مک گریگوری )، (1881فراسر وفیشر )پرسشنامه ادراک از محیط کلاس 

توزیع فراوانی خلاصه شده  آوری شده با تهیه و تنظیم جدولهای جمعدر تجزیه و تحلیل توصیفی، دادهبود  (1889بیمبوتی و کارابنیک ) ، تحصیلی

ها آزمون پارامتریک ضریب اند. در بخش آمار استنباطی با توجه به نوع تحقیق ونرمال بودن توزیع دادهو سپس به کمک نمودار، نمایش داده شده

استفاده   1smart plsر در محیط نرم افزا 1سازی معادلات ساختاری و آزمون کلموگروف اسیمرونفو تحلیل رگرسیون و مدل ونیهبستگی رگرس

ی را شده است. نتایج نشان داد که متغیرهای هدف پیشرفت و کنجکاوی معرفت شناختی به عنوان متغیر میانجی نمیوانند تاثیر ادراک از محیط کلاس

 عنا داری دارند.با میزان تاخیر در رضایت مندی تحصیلی نشان دهند ولی به طور جداگانه در رابطه با ادراک از محیط کلاسی رابطه م

 

 معرفت شناختی، هدف پیشرفت، کنجکاوی : واژگان کلیدی
 

 مقدمه :  -1
 

ارد در برخی مویکی از نیازهای سطح بالای انسان میل به دانستن ، فهمیدن، یادگیری و آموختن است آموزش و پرورش به دنبال تامین این نیازها می باشد. 

برخی موارد هم این تیازهای بالا تامین می شود به طوری که فرد میل به یادگیری دارد و به صورت خود انگیخته در پی ان است که بیشتر بداند وبفهمد ولی در 

سال  50یقات انجام شده در نیازها به درستی پرورش نمی یابد ونتیجه ان عدم مشارکت در فعالیت های تحصیلی و یادگیری سطحی وارد می باشدنتایج تحق

، 1ن است )وانگگذشته شواهد قانع کننده یرا در بر داشته که نشان می دهد کیفیت محیط کلاس در مدارس عامل مهم وتعیین کننده ای در یادگیری دانش اموزا
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 شده ادراک کلاسی ارزشیابی آن، بر تأثیرگذار مهم بسیار است  یکی از حوزه های تأثیرگذار تحصیلی نگرش و تحصیلی خودکارآمدی بر بسیاری ( عوامل1009

 (. 1011، 5بگذارد )بروکلرت تأثیر فراگیران یادگیری و انگیزش بر می تواند که است عواملی برجسته ترین از یکی چراکه ارزشیابی است دانشآموزان توسط

حوزه از مباحث  10( حداقل به 1003) 9اهیت و خروجی توسط فراسر وفیشر.  تحقیقات در زمینه محیط کلاس درس از گذشته روی ابعاد روان شناختی که بر م

ی بوده پزوهشی پرداخته اند یکی از مهمترین روش های تثبت شده در این تحقیقات، بررسی ارتباطات بین محیط کلاس درس و خروجی های شناختی و عاطف

لاس های علوم و خروجی های نگرشی تمرکز کرده اند و پزوهش های اخیر به بررسی محیط است. . در استرالیا وسنگاپور به طور خاص روی ارتباط بین محیط ک

هداف پیشرفت  مدرسه و خروجی دانش اموزان در درس ریاضی ، ارتبطا بین محیط یادگیری ، محیط خانواده و انگیزه اموزشی ، تاثیر نحیط کلاس و خانه بر ا

 (. در کلاس درس،1017است )چنگ وفاکس،  یادگیری و آموزش فرایند از اصلی جزئی کلاس (.  ارزیابی1010، 3نتحصیل  دانش اموزان دادر ) کالیبرن وهمکارا

می دهند  شکل پردازش زمان در فعالیتها این ایرادات و ارزش، اهمیت کاربرد، مورد در را خود عقاید و میگیرند قرار ارزیابی فعالیتهای انواع معرض در دانشآموزان

 بلکه یادگیری اند، اهداف دانش آموزان به نیل نشانگر و می آیند حساب به ارزشیابی و نمره دهی برای ابزاری نه تنها ارزیابیها نوع (.  این1019 ،1)الخروسی

 معلمان، که است روشی و است روانشناختی کلاسی جو از مهمی بخش کلاسی، ارزشیابی محیط .( ادراک1009، 7می آیند )ویتینگ شمار به یادگیری برای ابزاری

 ادراک مانند ارزشیابی کلاس ساختار ادراک واقع میدهند در بازخورد آنها به را دانش آموزان نتایج کار به خوبی و ساخته مطلع خود انتظارات از را دانش آموزان

 تبحری ارزشیابی از که دانش آموزانی .گیرد قرار موردتوجه عملکردی و )یادگیری محور( تبحری ارزشیابی ساختار ادراک نوع دو در میتواند کلاسی ساختار

 و استانداردها آنها همچنین میدانند، اطلاعات آموزنده دارای را اساتید ارزیابی بازخوردهای میکنند، ادراک متوسط چالشی لحاظ از را تکالیف ارزشیابی برخوردارند،

 مشکل ادراک را ارزشیابی تکالیف میکنند، ادراک محور عملکرد را ارزشیابی محیط که دانش آموزانی مقابلدر  و می کنند ادراک به روشنی را ارزشیابی معیارهای

 آنان از ادراکات بهوسیله باشد، آموزشی محیط واقعی فعالیتهای تأثیر تحت آنکه از بیش میدهند  در نظام اموزشی دانش آموزان یادگیری به بیشتری اهمیت و کرده

وهمکاران،  9دارد )براو آنان تحصیلی پیشرفت و یادگیری برکیفیت قابل ملاحظه ای تأثیر ارزشیابی از دانش آموزان ادراک بنابراین می شود، متأثر آموزشی محیط

1009 .) 

جهت گیری هدف در دهه مفهوم یکی دیگر از مفاهیم در رابطه با تحصیل دانش آموزان وادراک از محیط هدفی تحصیل وهدف پیشرفتی است که دنبال می کنند 

می  در نتیجه ی تحقیقات کارول دوک و همکارانش با کودکان دبستانی مطرح شد. در این تحقیقات کودکان روی مجموعه ای از تمالیف حل مساله کار 1890ی 

ی دوم، مجموعه مسایل دشوارتری به آنان داده -حلهکردند. در مرحله ی اول، این مسایل ساده بودند و کودکان می توانستند آن ها را با موفقیت حل نمایند. در مر

ذاشتند. آن ها خیلی زود شد. به محض ارایه ی این مجموعه از مسایل به دانش آموزان محققان دو الگوی درماندگی توام با رفتار ناسازگارانه را از خود به نمایش گ

ای که دست به راهکارهای تصادفی و غیر خلاقانه زدند. در نتیجه به -آنان چیره شد به گونهجا زدند و اعتماد به نفس خود را از دست دادند و احساس اضطراب بر 

از خود به نمایش  عنوان افراد شکست خورده علاقه ای به ادامه فعالیت از خود نشان ندادند. از سویی، گروه دیگر از این کودکان، الگوی سازگارانه و منطقی

ی بردند و اطمینان داشتند که می توتنند این مسایل راحل کنند و از راهکارهای سازنده و ابتکاری برای حل مسایل استفاده می گذاشتند. آن ها از چالش ها لذت م

عده ای در پی به کردند. دوک با انجام تحقیقات بیشتر متوجه شد که کودکان در مواجه با موفعیت ها و فرصت های یادگیری اهداف متفاوتی در پیش می گیرند. 

لکردی را نمایش گذاشتن توانایی هایشان خود و کسب داوری های مطلوب و اجتناب از مورد سرزنش قرار گرفتن از سوی دیگران هستنداین افراد اهداف عم

درست و انتخاب می کنند و هدفشان کسب عملکرد مطلوب است و ممکن است ترس و نگرانی از شکست در تکلیف، آن ها را به سمت الگوهای پاسخ دهی نا

علومات خود نامتناسب سوق دهد. برخی دیگر از این کودکان که الگوی پاسخ دهی مناسب داشتند روی هدف یادگیری مطلب، جهت افزایش دامنه ی توانایی و م

ه، دوک به این نتیجه رسید که به طور خلاص .تمرکز داشتند. آن ها اشتباهات و موانع پیش روی خود را به عنوان امر عادی فرایند یادگیری قلمداد می کردند

چالش ها، اتخاذ هر کودکان در برخورد با فعالیت ها دو هدف عمده را دنبال می کنند که یکی از آنها توسعه و بسط توانایی های خود است. در هنگام مواجه با 

 (.1587هاشمی و همکاران، کدام از این اهداف تاثیر عمیقی در رفتار و عملکرد باقی می گذارد ) 

                                                           
3 Broklert  

4 Fraser & r\fusher  

5 Kalibern & et all 
6 Alkharosi  
7 Witeing  
8 Brao & et all 



 

  
3 

 
  

می  توصیف کلاس محیط کیفیت از ادراک عنوان تحت درس، اغلب کلاس جو اما ندارد، وجود شدهای توافق تعریف کلاس محیط بر حاکم جو مورد در اگرچه

 ساخته همسالانو  معلمان مدرسه، توسط که است مکانی کلاس محیط دیگر عبارت به است، شده شناخته و یادگیری رفتار اصلی تعیین کننده عنوان به و شود

 (.  همچنین ادراک از1019، 8حداکثر )یادگیری در آن بوجود آید )فالساریو وهمکاران که هستند کلاس در بهینه محیطی ایجاد دنبال به معلمان آن در که میشود

است )جنتری و  لذت و انتخاب و خودمختاری حمایت ادراک کنترل، شامل باورها و نگرشها فرایندها، از گستردهای دامنه شامل کلاسی یا مدرسهای فعالیتهای

 از ادراک که است ( از جمله اولین نظریههایی1859) 11فشار مورای -.( که محتملا برتحصیل گریزی دانش آموزان اثر گذار است. نظریه نیاز1008 ،10همکاران

 خود، ذاتی نیازهای و اهداف به رسیدن برای افراد که بود باور این بر فشار - نیاز طرح  نظریه با مورای .است گرفته قرار بحث مورد آن اساس بر کلاس محیط

 پیشرفت بر کلاس محیط از ادراک نقش موثر از نیز پژوهشی شواهد .مینماید سرکوب و خنثی یا و میکند حمایت را نیازها آن بیرونی، و محیط میشوند برانگیخته

 ( 1017،  11وهمکارانمیکند)ونتزل   حمایت تحصیل ترک کاهش و تحصیلی

 تجربیات کاهش به میل یا و اول (  نوع )کنجکاوی  علاقة  موقعیتی از خوشایندی احساسات محرک که است جدید دانش به میل ، معرفت شناختی کنجکاوی

با محرک های جدئدی است  درگیری به تمایل (.  کنجکاوی،1003، 15)لیتمن است دوم(  نوع )کنجکاوی اطلاعات  از محرومیت یا قطعیت عدم ناخوشایند

 صورت به را اطلاعات میدهند، اختصاص فعالیت یک به بیشتری باشند توجة داشته بیشتری کنجکاوی احساس افراد وقتی (. و1009 ،19)کاشدان، رز، فینچم

 (. کارکرد1010،  13اهداف وجود دارد )سیلویا شدن رآوردهب زمان تا تکالیف بر پافشاری برای بیشتری احتمال و میکنند، یادآوری بهتر آنها را و پردازش عمیقتری

(. مطالعات 1008است )کشادان، رز، فینچم،  بوده توجهی منابع رشد محرک ابتدا از که است در فعالیتی خود کردن درگیر و اکتشاف یادگیری، کنجکاوی، مستقیم

 دانش و از افراد باورهای که داده اند نشان نظری رویکردهای دارد. اخیرا   ارتباط بیشتر یادگیری و اکتشافی رفتارهای با کنجکاوی که دریافته اند نیز تجربی

 پیشبینی نیز را یادگیرندگان یادگیری(  فرایند در اطلاعات پردازش آن و اطلاعات شناختی کیفیت های از ناشی )هیجان های معرفت شناختی هیجانهای دانستن،

 محیطی عنوان به را آن و می کنند ادراک چالش انگیز را کلاس درس محیط دانش آموزان که زمانی مطالعات، نتایج مطابق(  1013، 11میکند)مورییس و همکاران

 (. 1011می پندارند )حجازی و همکاران،  مفیدتر محیطی را کلاس دیگر نمی بینند، دانش آموزان با رقابت و مقایسه جهت

 دانش از استفاده و کسب برای جستجو، را دانشجویان میتواند هم بداند میخواهد آنچه و میداند فرد آنچه بین ناهمخوانی یا شکاف اطلاعات از برخاسته کنجکاوی

 یک در برای مثال، .کنند پیشبینی را هیجانها میتوانند مختلفی اشکال به معرفتی باورهای که است موضوع تأییدکننده این نیز تجربی برانگیزاند شواهد جدید

 اضطراب متناقض، متون یادگیری زمان در است ( مطلق و دانش مشخص که اعتقاد )این بالا مطلق معرفتی باورهای با دانشجویان که شد داده نشان مطالعه

 سطح کسانی که .یکندم پیشبینی را فراشناختی خودتنظیمی و نقاد تفکر عمیق، پردازش یادگیری مثبتی راهبردهای صورت به میکنند  کنجکاوی تجربه را بیشتری

 عنوان به زندگی گسترة در کنجکاوی .دارند روزمره زندگی ماهیت پیش بینی ناپذیر و قطعیت عدم تازگی، از استقبال به زیاد تمایل دارند، بالاتری کنجکاوی

 (. 1008میکند) کاشدان و همکاران،  عمل تخصص و ارتباطات مهارت، ساختن دانش، گستردهتر کارکرد

(. مفهومی برخاسته از نظریه 17،1005زیمرمن)مفهوم رضایتمندی که به عنوان تابعی از میزان کامروایی و ارضای نیازهای جسمی و روانی فرد تعریف می شود 

لی معطوف بود، اما به تدریج در های انگیزش و نیازها در روانشناسی است که همه زمینه ها و ابعاد زندگی را در بر می گیرد. این مفهوم تا مدتها به محیط های شغ

ی در حوزه های وسیعتری همچون خدمات تجاری، خدمات رفاهی و بهداشتی و زمینه های خانوادگی مطرح شد. با گسترش آموزش در جهان مفهوم رضایتمند

زان و دانشجویان یکی از متغیرهای مهم و مؤثر تحقیقات گسترده نشان می دهد که رضایتمندی دانش آمو .ابعاد مختلف آموزش نیز مورد توجه قرار گرفته است

زیادی در انگیزش و پیشرفت تحصیلی، رشد مهارتهای تحصیلی، بهداشت روانی در محیط های آموزشی،و دلبستگی به محیط آموزشی است. همچنین، محققان 

عیت قومی و نژادی، خصوصیات فردی و خانوادگی و محیط نشان داده اند که رضایتمندی به طور پیچیده ای تحت تأثیر عوامل متعددی همچون جنسیت، وض
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17 Zimerman  
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با این حال، رضایتمندی بسیار وابسته به موقعیت است و همان طور که بلتیکووا (.  19،1013تحصیلی و روشها ، روند و فضای آموزشی است)کاریمر و همکاران

عنوان شاخصی با اهمیت یاد می شود، هنوز درک مشترکی از ساختار این مفهوم به دست ( بیان کرده اند، با اینکه در آموزشعالی از رضایتمندی به 1001) 18وفاکس

( تصریح می کنند که تأمین کنندگان رضایتمندی باید از این مفهوم در موقعیت خود تعریفی روشن و قابل فهم 1001)10نیامده است و از این رو، گرملر و مک کالو

 کلاس با میانجی گری کنجکاوی معرفت شناختی واهداف پیشرفت یک محیط از را دانش آموزان درک مطالعه این.ندو شرایطی واضح و عینی در ذهن داشته باش

 ما کشور در حوزه این در اندکی پژوهش اینکه به توجه با لذا، .میکند تاخیر در رضایت مندی تحصیلی را پیش بینی   که کرده لحاظ فرضی ای مدل در سازه

 سوال زیر بپردازد  بررسی به دارد قصد حاضر شپژوه است، صورت گرفته

تاثیر دارد یا آیا مولفه های ادارک از محیط کلاس بر تاخیر رضایت مندی تحصیلی با میانجی گری کنجکاوی معرفت شناختی و اهداف پیشرفت در دانش اموزان 

 خیر؟ 

 

 هدف اصلی 

 شرفتیاهداف پو یمعرفت شناخت یگرانه کنجکاو یانجیبا نقش م یلیتحص یمند تیدر رضا تاخیرکلاس با  طیرابطه ادراک از مح نییتع

 

 پژوهشپشینه 

 

برونزاد  متغیرهای در زمینه صورت گرفته هایپژوهش شود. بنابراینمی ارائه مدل پژوهش متغیرهای بین رابطه مربوط به پیشین هایپژوهش بخش در این

، عریضی خواهد شد ( بررسیگریزی( و متغیر درونزاد )تحصیل)ادراک از خود و اهداف پیشرفت ا یواسطه کلاس( با متغیرهای طو ادراک از محی والدین )حمایت

موزان نشان دادهاند آدانش و انگیزش درونی سرزندگی در تبیین معلم انواع رفتارهای نسبی و سهم رابطه منظور تعیین خود به ( در پژوهش 1591) و تاجی عابدی

و تنوع  ، اشتیاق معلممعلم با انگیزش درونی مرتبط و از میان رفتارهای زیربنایی و دانش ، حمایت، اشتیاق معلممعلم با سرزندگی مرتبط از میان رفتارهای که

کلاس  ( نشان داد ادراک از محیط1019) باباخانی پژوهش نتایج آموزان هستند.دانش و انگیزش درونی ه سرزندگیکنندتبیین معلم از دیگر رفتارهای روش، بیش

 که . زمانیآنها مؤثر است تحصیلی انگیزش و میزان درگیری تاثیرگذار باشد، زیرا در سطح مدرسه به آموزان نسبتدانش تواند در ایجاد احساس تعلقمی

لذت  کلاس نشان داده و از یادگیری ها یفعالیت به نسبت بیشتری و احساس رضایت آموزان علاقهشمند و مفید باشند، دانش، ارزجالب یادگیری هایفعالیت

با عنوان  ( در تحقیقی1589حاجی تبا فیروز جای ) بالاتر خواهد شد. تحصیلی پیشرفت منجر به نشان داده که بیشتری تحصیلی درگیری شرایط برند. در اینمی

 نیبجه رسیدکه  ارائه مدل ساختاری ادراک دانش اموزان از محیط کلاس بر خودکارامدی تحصیلی و نگرش به علوم با میانجیگری ادراک از ارزیابی به این نتی

 جینتا .دارد وجود یمعنادار و مثبت رابطه علوم به نگرش و یلیتحصی خودکارآمد با یابیارز از دانش آموز ادراک و درس کلاس طیمح یمؤلفه ها ةهم

 دو و دارند علوم به نگرش بر یمثبت و میمستق ریتأث دانشآموزان( یوابستگ و معلم تیحما ،ی)برابر ط کلاسیمح مؤلفه سه که داد نشان یساختار معادلات

 ادراک یمؤلفه ها ةهم که داد نشانی ساختار معادلات جینتا .دارند یلیتحص یخودکارآمد بر یمثبت ریتأث دانش آموزان( یریدرگ و فیتکل یریمؤلفه )جهت گ

 ریتأث تنوع( و تیشفاف شده،یزیبرنامهر یریادگی با )تناسب یابیارز مؤلفه سه .دارند مثبت ریتأث علوم به نگرش و یلیتحص یخودکارآمد بر یابیارز از دانش آموز

 ریتأث علوم به نگرش بر میمستق به طور که است یابیارز از ادراک مؤلفه تنها شدهی زیبرنامه ر یریادگی با تناسب دارند و یلیتحص یخودکارآمد بر میمستق

( اارئه مدل ساختاری تاثیر ادراک دانش اموزان از محیط یادگیری روانشناختی بر رضایت تحصیلی با میانجی گری معنای 1588لرگانی ، وهمکاران ) گذاردیم

 معنای با تحصیلی رضایت بین همچنین و تحصیلی رضایت و عاملی شخصی معنای با شناختی یادگیری روان محیط متغیرهای بینشخصی  به این نتیجه رسید  

 گری میانجی با و غیرمستقیم طور به رضایت تحصیلی، بر مستقیم تاثیر بر علاوه روانشناختی یادگیری محیط متغیرهای همچنین .دارد وجود مثبت شخصی رابطه

 این نتایج .است آمده دست به حوزه سه این های مولفه رابطه برای ای مشابه نتایج پیشین در تحقیقات .دارد مثبت تاثیر تحصیلی رضایت بر عاملی شخصی معنای

 بر تاکید گفت، توان می بنابراین .باشد آموزان می دانش در تحصیل از رضایت و عاملانه شخصی معنای های مولفه بر یادگیری محیط اثربخشی بر ناظر پژوهش

                                                           
18 Karimer & et all 

19 Beltikva & fax  

20 Germel & mac kalo  
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( تحقیقی با عنوان رابطه جهت 1585هاشمی رزینی وهمکاران ) .باشد مدارس آموزشی اصلی پارادایم های قسمت از یکی باید متعالی آگاهی توسعه و خودشناسی

جه رسیدند که میان اهمال کاری با گیری اهداف پیشرفت و باورهای انگیزیشی با اهمال کاری و خودناوان سازی تحصیلی دانش اموزان انجام دادند وبه این نتی

گیری اهداف  اهداف پیشرفت رابطه مستقیم ومعنی داری وجود دارد بنابریان بخش مهمی از اهمال کاری و خودناتوان سازی تحصیلی دانش آموزان از راه جهت

روابطبین اهداف پیشرقت ، جو کلاس ، توانایی و سودمندی ( در تحقیقی با عنوان 1580ابراهیم وهمکاران ) پیشرفت و باورهای انگیزشی تبیین خواهد شد. 

فت در دانش اموزان ادراک شده در نوجوانا به این نتیجه رسیدند که جو کلاس به واسظه رابطه با توانایی وسودمندی ادراک شده،؛ پیش بینی کننده ادهداف پیشر

اهداف پیشرفت و تفکر تاملی با عملکرد ریاضی دانش اموزان به این نتیجه رسیدند که   ( رابطه ی محیط کلاسی،1589تویسرکانی و همکاران ) دبیرستان است .

 آموزان دانش ریاضی عملکرد با تاملی تفکر تسلطی، اهداف کلاس، بین محیط رابطه که داد نشان پژوهش متغیرهای بین همبستگی ماتریس ضرایب نتایج

 متغیرهای درگیری .است معنادار و منفی دانشآموزان ریاضی عملکرد با عملکرد از اجتناب و عملکرد هب گرایش بین اهداف رابطه ی و است معنادار و مثبت

 عملکرد تغییرات از درصد  15  هم با تعامل در و رابطه داشت ریاضی عملکرد با وظیفه تگیری جه و تسلطی اهداف انتقادی، تفکر فهمیدن، آموزان، دانش

از  اجتناب عملکرد، به گرایش اهداف اما .دارد را کنندگی بینی پیش قدرت بالاترین آموزان دانش متغیر درگیری آنها میان از که کردند؛ می تبیین را ریاضی

 درگیری که باشد گونه ای به باید آموزشی های محیط بنابراین .نبودند ریاضی عملکرد شبینی پی به قادر عادی عمل و تأمل دانشآموزان، وابستگی عملکرد،

( در پزوهشی تحت عنوان نقش واسطه ای کنجکاوی معرفت شناختی در رابطه بین 1588بردبار و صمدیه ) .برسانند حداکثر به ریاضی درس در را آموزان دانش

ا برای باورهای معرفت شناختی و درگیری عاملی دانشجویان  به این نتیجه رسیدند که یافته های مدل  اندازه گیری حاکی از مصرف بودن همه شاخص ه

فته های پژوهش حاکی از این بود که کنجکاوی معرفت شناختی ارتبطا بین باورهای معرفت شناختی با درگیری عاملی را متغیرهای مکنون مربوطه بود دروتقع یا

باورهای  واسطه گیر یمیکند  پس می توان نتیجه گرفت که ارتقای مشارکت سازنده و درگیری عاملی دانشجویان در محیط های آموزشی ، نیازمند توجه به

( در پزوهشی با عنوان رابطه بین ادراک از محیط 1588ادرستانی و خرمایی ) ربه هیجان های معرفت شناختی ان ها مانند کنجکاوی است. معرفت شناختی و تج

 طریق از دانشآموزان در کلاس محیط از افزایش ادراککلاس و تحصیل گریزی دانش اموزان: نقش واسطه ای ادراک خود به این نتیجه رسیدند که  

در  آموزشی کادر تعلیم و مناسب آموزشی فضاهای طراحی بنابراین .میشود دانش آموزان کاهش تحصیل گریزی موجبات کنترل، ادراک و مدرسه با ازیهمانندس

، زینالپور و آگشته زاده،)ابراهیم مطالعاتی نتایج .میرسد نظر به ضروری امری تحصیلی منفی پیامدهای از پیشگیری منظور به دانش آموزان خود ادارک رشد جهت

 رفتار امتناع از مدرسه بر کاهش مطلوب والدینی رفتارهای اند، از تاثیر مثبتبا فرزندان پرداخته والدینی مناسب آموزش رفتارهای به ( که1581اشرفزاده، 

آنها را مورد  انطباقی کنند، رفتارهایدرک می خوبی فرزندان را بههیجان ها و احساسات  والدین که مطالعات زمانی دارد. بر اساس این آموزان حکایتدانش

وینسترا و  پژوهشتایج ن فرزندان دارند رفتار امتناع از مدرسه در کاهش موثری دهند نقش قرار می آنها را مورد حمایت دهند و خودپیرویقرار می تشویق

 ایجاد رابطه که ترتیب این کند. به پیشگیری اولیه در مراحل گریز یتواند از مدرسهو معلمان می ن با والدینآموزا( نشان داد؛ ارتباط دانش 1010همکاران )

 یبرا (. بنابراین1008، 11و اورمل در او خواهد شد )ویسنترا، لیندنبرگ، ورهالست ایجاد احساس حمایت آموز باعثو معلمان با دانش والدین بین دلبستگی

توضیحات آموزان دانش به گریز یو عدم مدرسه و مقررات حضور در مدرسه با قوانین و معلمان باید در رابطه آموزان، والدیندر دانش گریزیاز مدرسه پیشگیری

، دیکسترا، لیندنبرگ، با آنها وارد گفتگو شوند )استنس از مدرسه ر صورت غیبتو د اطلاع داشته رسهمد (، از حضور آنها در 1001، 11دهند )استم ارائه روشنی

 آنها مرتبط تحصیلی و پیشرفت آموزان با انگیزش پیشرفتدانش با یادگیری در رابطه والدین گرانهمطالعات رفتار حمایت اساس نتایج بر (.1010، 5و وینسترا اورمل

و  کنند )دینکلمنرا ادراک می حمایت این فرزندان چگونه کنند و اینکهمی فرزندان خود رفتار و از آنها حمایت به نسبت چگونه والدین که ترتیب این به است

 عنوان مثال: والدینی اند. به آموزان تأیید کردهدر میان دانشرا  رفتن مدرسه و آمادگی والدین حمایت ارتباط بین پژوهشیاز شواهد  وسیعی (. حجم1011، 15باف

، بنر، بیسانز و ستر یدارند )می بالاتری تحصیلی دانش دارند که کنند فرزندانیمی را فراهم یادگیری هایو فعالیت مواد آموزشی به دسترسی شرایط در خانه که

 آنها احساس مسئولیت کنند و در برابر نیازهایمی فرزندان فراهم خود رهبری لازم را برای حمایت که اعتقاد پژوهشگران، والدینی به  (.1010 ، 1کلارک

انجام شده  هایبا فعالیت دان در رابطهبا فرزن والدین یگفتگو (. 1008،  5کوهن-دارند )چازن بالاتری تحصیلی دانش هستند که فرزندانی کنندمعمولا  دارایمی

 که میزان اطلاعات از اتفاقاتی تواند بر ارائهبا فرزندان نیز می والدین گفتگوی سبک ها نشان داده استپژوهش . نتایجاست والدینی از حمایت بخشی در مدرسه

 بپرسند این داده در مدرسه در گفتگو با فرزندان خود با جزئیات بیشتر در مورد اتفاقات روی والدین هرچه صورت که این دهد تأثیر بگذارد. بهمی روی در مدرسه

                                                           
21 ormel 

22 Stem  

23 Dinkelman & baph  
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طور فرزندان  ن(. همی1017و همکاران،  19)لیچمن آموزان خواهد داشتدانش توسط مدرسه با رویدادهای اطلاعات در رابطه در ارائه نوع گفتگو تأثیر   منفی

نشان  بیشتری و محاسباتی کنند، استدلال علمیبیشتر استفاده می »چگونه«و  »چرا«دهند یا از سئوالات می ارائه در گفتگو با آنها کلمات بیشتری که والدینی

 ابتلا به و کاهش روانی سلامت افزایش تواند باعثمی والدینی حمایت که ها نشان داده استپژوهش (. اما نتایج1011، 3و کندل پیلر، مسی-دهند )واندرمسمی

-)کوتلر و لیراس روانی سلامت با کاهش ترک تحصیل که مطالعات نشان داده است نتایج که ( و از آنجایی 1001/1598و همکاران،  1شود )روی افسردگی

ت فراوان در حوزه مطالعا آموزان خواهد بود.در دانش تحصیل کننده از ترک پیشگیری عاملی والدینی مایتح گرفت توان نتیجهمی ( همراه است1001، 7مونی

)روردا،  خواهد داشت تحصیلی و درگیری در انگیزش تحصیلی مهمی آموزان با معلمان نقشدانش ارتباطات مثبت که است ساخته و رشد روشن تربیتی روانشناسی

را در  گریزیکننده احتمال مدرسه گرم و مراقبت محیط با ایجاد یک ( نشان داد مدرسه1008) 9و ریسکنزهوگ ، ، کلیس(. مطالعه1011، 13و اورت ، اسپیلتکومن

 کلاس نقش بخشرضایت محیط یافتند که دست نتیجه این بهخود  ( در پژوهش1581دهد. نیکدل، کدیور، فرزاد، عربزاده و کاوسیان )می آموزان کاهشدانش

، 3)اسکینر و پیتزر تحصیلی ، موفقیتمدرسه آموزشی بافت بین ایعنوان واسطه آموزان بهدانش درگیری آموزان دارد.دانش گریزیتحصیل در کاهش مهمی

، گریزیدارند، احتمال مدرسه بهتری تحصیلی پیشرفت که آموزانیدانش کند. بنابراینمی ( عمل1008ران، و همکا )آرچامبولت اتمام رساندن مدرسه ( و به1011

دارد.  منفی رابطه و ترک تحصیل گریزی ، مدرسهاز مدرسه با بیزاری تحصیلی پیشرفت و شاید بتوان گفت در آنها کمتر است و ترک تحصیل امتناع از مدرسه

 11و هولکامب وانگ گیرند.قرار می اند مورد توجهپرداخته تحصیلی کلاس و پیشرفت ارتباط متغیر ادراک از محیط بررسی به که مطالعاتی بخش در این براینبنا

کرد، ادراک  روشن قرار دادند، مدل معادلات ساختاری را مورد بررسی تحصیلی و پیشرفت ، درگیریمدرسه محیطآموزان از ادراک دانش بین ( رابطه1010)

(، معلم اجتماعی و گفتگو و حمایت از استقلال، ارتقاء بحث ، حمایت، ساختار هدف تبحری)هدف عملکردگرایی در کلاس هفتم مدرسه آموزان از محیطدانش

( 1001) 7ریان و پاتریک پژوهش راستا نتایج دهد. در همینتأثیر قرار می تحت آموز را درکلاس هشتمدانش لیتحصی دنبال آن پیشرفت و به با مدرسه درگیری

 مناسبی شرایط کلاس و مدرسه محیط که ویژه زمانی مؤثر باشد؛ به تحصیلی هایدر فعالیتدرگیری  تواند بر انگیزش وکلاس می اجتماعی محیط نشان داد که

خود  هایکلاس و همکلاسی محیط آموزان بهدانش که در صورتی (.1009، 1نوجوانان باشد )اسکینر، فورر، مارچند و کیندرمن روانشناختی ارضا نیازهای برای

کند و می رشد و تحول بیشتر آنها را فراهم هو آموزش آنها دارد و زمین بر یادگیری کنند تأثیر مثبتی کلاس مشارکت هایباشند و در فعالیت داشته احساس تعلق

آموز  دانش که عبارت بهتر زمانی (، به1001، 17یابد )وایتینگمی در او کاهش نامناسب و پذیرش در کلاس دارد رفتارهای نوجوان احساس اهمیت که نیز زمانی

در  که کار گرفتهرا به یادگیری به کند رویکرد عمیق خود را مدیریت تواند یادگیریو می کند و احساس استقلال کردهکننده ادراک می کلاس را همکاری محیط

 (.1011دارد )پوندج و لردپورنکلارت،  نیز تأثیر مثبتی عملکرد تحصیلی

 روش شناسی :  -2
 

همبستگی به شمار می آید که به شکل میدانی  -آزمایشی( تحقیق حاضر از نظر هدف پژوهش، کاربردی و از نظر چگونگی جمع آوری داده ها توصیفی)غیر 
است که تعداد آنها  1901- 1901در سال تحصیلی      سنندجشهر   اولجامعه پژوهش شامل تمامی دانش آموزان دختر مقطع متوسطه   .انجام گرفته است

 .نفر است 9300
ت که بر اساس پارامترها   انتخاب شد. روش نمونه گیری به صورت تصادفی خوشه ای است. اس  اولنفر از دانش آموزان دختر متوسطه  930نمونه پژوهش شامل 
مدرسه و از هر مدرسه سه کلاس به صورت تصادفی انتخاب شد و تمام دانش آموزان دختر حاضر در کلاس به عنوان نمونه نهایی  1  سنندجاز میان مدارس شهر 

زیاد است و جمعیت به صورت پراکنده است هر کدام از مدارس به عنوان خوشه انتخاب شد چرا که  سنندجدارس شهر از آنجا که تعداد م در پژوهش مشارکت کرد.
-آوری دادهبرای جمع تصادفی استفاده شد.-تعداد افراد جامعه زیاد بوده و برای آنکه ما بتوانیم حجم متناسب و نزدیک به جامعه را انتخاب کنیم از روش خوشه ای

 که استاندارد پرسشنامه سه از تحقیق این در لازم هاداده آوریجمع . برایگردیدآماری توزیع و بین نمونه شده استاستفاده  پرسشنامه این پژوهش،نیاز های مورد 

های لازم موضوع مورد پژوهش ها ما را برای پیدا کردن معیارها و شاخصهکه این داده است. گردیده استفاده شده، تدوین متغیر های تحقیقسنجش  منظور به
 یارهایمع ها برای توصیف شرایط موجود و آزمون فرضیه برای پاسخگویی به سوالات پژوهش است.دهد. در واقع این تحقیق به دنبال جمع آوری دادهیاری می

فقط  شانیروزانه باشند و محل سکونت آنها با خانواده ها و دوره اول فقط دانش آموز دوره متوسطه   ،یستیصورت بود که دانش آموزان با نیورود در مطالعه به ا
 شدند جبالا( بودند از مطالعه خار نیبه شرکت در پژوهش را نداشتند و محصل دوره شبانه )سن لیکه تما یباشد و کسان سنندجشهر 

                                                           
24 Lichman  

25 Rorda & oot  

26 Wang & holkamp  

27 Witing  
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 (2002پرشنامه کنجکاوی معرفت شناختی  لیتمن  واسپیلبرگر )

( 1( طراحی شده و شامل ده گویه است که پاسخگویی به انها بر اسا س طیف  لیکرت چهار درجه ای از تقریبا هرگز )1005این مقیاس توسط لیتمن و اسپیلبرگر )

محرومیت اطلاعاتی )پنج  (  را شامل می شود. این مقیاس ، دو بعد کنجکاوی معرفت شناختی شامل تحریک علاقه ذهنی )پنج گوبه( و رفع9تا تقریبا همیشه )

گزارش شد و نتایج تحلیل  80/0و برای کل مقیاس  90/0( آلفای کرونباخ برای ابعاد مقیاس بالاتر از 1005گویه( را در بر می گیرد. در مطالعه لیتمن واسپیلبرگر )

و  83/0، 81/0به ترتیب  cfi,nnfi, rmseaشاخص هیا برازش عاملی اکتشافی و تاییدی نیز از ساختار دو عاملی حمایت کرد. در مدل تحلیل عاملی  تاییدی، 

 ( نیز پایایی  ورورایی مقیاس بررسی گردید، ونتایج حاکی از پایایی و ورایی مطلوب مقیاس دارد.1583گزارش شد. در پژوهش بردبار و یوسفی ) 00/0

 ( :WIHICپرسشنامه ادراک از محیط کلاس )

( استفاده می شود. 1881برای سنجش ادراک دانش اموزان از محیط کلاس درس از پرسشنامه ی در این کلاس چه می گذرد ساخته شده توسط فراسر وفیشر ) 

نش اموزان، جهت خرده مقیاس وابستگی دانش آموزان، حمایت معلم ، درگیری دا 3این ابزار جنبه های مخالف محیط کلاس درس را اندازه گیری میکند و شامل 

( با تیید رسیده است نیکدل در پزوهش خود 1005گیری تکلیف و عدالت )برابر( می باشد روایی و پایای این ابزار در تحقیقات متعدد خارجیمانند  دورمان وچویهن )

 بوده است.  80/0تا  78/0های آن بین نشان داد که این ابزار از همسانی درونی قابل قبولی برخوردا است وضرایب الفای کرونباخ در زیر مقیاس 

 (: AGQپرسشنامه هدف پیشرفت )

مطابق  هدف پرسشنامه هداف پیشرفت، اریابی نوع هدفی است که فرد در موقعیت های تحصیلی برای خود انتخاب می کندو پرسشنامه سنجش اهداف پیشرفت،

گویه میباشد. این پرسشنامه دارای کزیر مقیاس های عملکرد گرایشی،  11مستمل بر  ( تهیه کردند که1001( الیوت و مک گریگوری )1*1الگوی چهار وجهی )

حللی عاملی و با چرخش عملکرد اجتنابی، تسلط اجتنابی، تسلط گرایشی می باشد روایی ابزار را سازندگان تاکید کردند. الیوت و مک گریوگور با استفاده از روش ت

اجتنابی .  نتایج تخللی عاملی وبه روش مولفه های اصلی و با استفاده از  –ه عبارتند از: هدف تسلط، رویکردی، تسلط واریماکس چهار عامل  را مشخص کردند ک

 درصد واریانس  تبیین کردند . 59/19چرخش واریماکس گویای چهار عامل بود که در مجموع 

 پرسشنامه تاخیر رضایتمندی تحصیلی: 

( تدوین ، طراحی و اعتبار یابی کرده اند. این مقیاس 1889یتمندی تحصیل دانش آموزان دبیرستانی را بیمبوتی و کارابنیک )این ابزار اندازه گیری تاخیر در رضا

 سوال دو قسمتی است که هر سوال دو قسمت متضاد دارد. یک قسمت به فقدان تاخیر در رضایتمندی تحصیلی و قسمت دیگر به تاخیر در رضایتمندی 10شامل 

درجه ای مشخص کنند به تمام سوال های به استثنای سوال  9وط است. شرکت کنندگان می بایست پاسخ های خود را روی یک مقیاس لیکرت تحصیلی مرب

تن رضایتمندی هفتم که به صورت معکوس نمره گذاری می شود، نمره ی یک تا چهار تعلق می گیرد. نمره ی بیشتر نشان دهنده ی تعامل بیشتر به تاخیر انداخ

گزارش شده است وروایی ان نیز با استفاده از  93/0تا  19/0ضریب آلفای کرونباخ بین  97/0تا  18/0تحصیلی است پایای ازمون مجدد برای این مقیاس بین 

 (. 1889، 19تحلیل عاملی و همبستگی با دیگر مقیاس ها ی انگیزشی مانند جهت گیری هدف تایید شده است )بیمبنوتی و کارابنیک

اند. در بخش آوری شده با تهیه و تنظیم جدول توزیع فراوانی خلاصه شده و سپس به کمک نمودار، نمایش داده شدههای جمعزیه و تحلیل توصیفی، دادهدر تج
زی معادلات ساختاری و ساو تحلیل رگرسیون و مدل ونیها آزمون پارامتریک ضریب هبستگی رگرسآمار استنباطی با توجه به نوع تحقیق ونرمال بودن توزیع داده

 شده است.استفاده   1smart plsدر محیط نرم افزار  18آزمون کلموگروف اسیمرونف

شناختی ارائه گردیده های افراد مورد مطالعه، در این بخش توزیع فراوانی افراد نمونه بر حسب متغیرهای جمعیتبه منظور ارائه دیدگاهی مناسب در مورد ویژگی
شناختی، این ارقام به صورت منظور مقایسه بهتر چگونگی توزیع افراد مورد مطالعه، علاوه بر بیان تعداد افراد بر حسب متغیرهای جمعیتاست. همچنین به 

  صویر کشیده شود.ری به تدرصدی نیز بیان شده است. نهایتا  نمودارهای مربوط به توزیع افراد نیز در زیر جدول مربوط به آن آمده است تا از این طریق مقایسه بهت

 

 بحث درباره یافته ها -2
 پذیرالف: پایایی متغیرهای مشاهده

گیری انعکاسی، مدلی همگن خواهد بود که قدر مطلق بار عاملی هریک از ( مقادیر بارهای عاملی متغیرهای پنهان: طبق گفته محققان در صورتی مدل اندازه1
درصد معنادار باشد. برای این منظور مقادیر بارهای  83باشد و در سطح  0.7ای مقدار حداقل پذیر متناظر با آن متغیر پنهان آن مدل دارمتغیرهای مشاهده

باشند، درصورتی که با حذف آن پایایی  0.9گیری که زیر پذیر انعکاسی را از مدل اندازهمورد بررسی قرار گرفت. برخی پیشنهاد حذف متغیر مشاهده 117عاملی

                                                           
28 Bimboti & karabnik  

29- Klomogroov Smironov 
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(.  نتایج بررسی نشان داد که قدر مطلق بار عاملی تعدادی از گویه های ادراک از 1888 50ربوطه افزایش یابد، دادند )هولند،گیری انعکاسی ممرکب مدل اندازه
پذیر گیری از مدل پژوهش حذف خواهند شد. سایر متغیرهای مشاهدهمحیط کلاس کمتر از حداقل مقدار مطلوب بودند و در ادامه به منظور همگنی مدل اندازه

 نشان داده شده است. 1هستند. نتایج در جدول  0.9ری بیش از متناظر با متغیر پنهان خود، دارای مقادی

 : نتایج پایایی متغیرهای مشاهده پذیر1جدول

 هدف پیشرفت کنجکاوی معرفت شناختی     تاخیر رضایتمندی تحصیلی ادراک از محیط کلاس   اصلی    

  0.110781     تحریک علاقه ذهنی

  0.773715     رفع محرومیت اطلاعاتی

s1 0.191715    

s1 0.177319    

s5 0.151101    

s9 0.131311    

s3 0.108511    

s1 0.583019    

s7 0.950781    

s9 0.310099    

s8 0.131198    

s10 0.957511      

s11 0.993119      

s11 0.191951      

s15 0.991179      

s19 0.370331      

.s13 0.573510      

s11 0.958193      

s17 -0.079179      

s19 0.991993      

s18 0.039535      

s10 0.190581      

s11 0.113015      

s11 0.593773      

s15 0.199711      

s19 0.511731      

s13 0.071787      

                                                           
30 Hulland 
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 هدف پیشرفت کنجکاوی معرفت شناختی     تاخیر رضایتمندی تحصیلی ادراک از محیط کلاس   اصلی    

s11 0.313000      

s17 0.990951      

s19 0.311881      

s18 0.311710      

s50 0.101991      

s51 0.178189      

 0.915735      عملکرد گرایشی

 0.831309      عملکرد اجتنابی

 0.199571    تسلط اجتنابی

 0.795735    تسلط گرایشی

   0.9315115  تاخیر در رضایتمندی تحصیلی

   0.9515979  فقدان تاخیر در رضایتمندی تحصیلی

ه در سطح مورد ( معناداری بارهای عاملی: نتایج بررسی معناداری بارهای عاملی )بیرونی( در جدول آمده است. چنانچه مقدار بدست آمده بالای حداقل آمار1
 tبه ترتیب با حداقل آماره درصد این مقدار  88درصد و  83درصد،  80شود. در سطح معناداری اطمینان در نظر گرفته شده باشد، آن رابطه یا فرضیه تایید می

 80پذیر ادراک از محیط کلاس  در سطح اطمینان برای تعدادی از متغیرهای مشاهده tها نشان داد که مقادیر آماره شود. بررسیمقایسه می 1.39و  1.81، 1.19
سایر همه متغیرها بیشتر از  tل حذف خواهند شد. مقادیر آماره گیری در ادامه از مددرصد هم معناداری گزارش نشد. به همین جهت برای بهبود برازش مدل اندازه

 درصد معنادار هستند.  83است که در سطح اطمینان  1.81

 : نتایج بررسی معناداری بارهای عاملی )بیرونی(2جدول

  
Original 

Sample (O) 
Sample 

Mean (M) 
Standard Deviation 

(STDEV) 
Standard Error 

(STERR) 
T Statistics 

(|O/STERR|) 

s7 <- 0.978195 0.075517 0.075517 0.011051 0.019390 ادراک از محیط کلاس 

s9 <- 1.179935 0.081383 0.081383 0.110015 0.188351 ادراک از محیط کلاس 

s10 <- 1.385710 0.095111 0.095111 0.111107 0.155551 ادراک از محیط کلاس 

s11 <-  1.510199 0.071199 0.071199 0.100150 0.089011 محیط کلاسادراک از 

s15 <- 1.118991 0.010138 0.010138 0.197171 0.139191 ادراک از محیط کلاس 

s19 <- 1.390117 0.108138 0.108138 0.135035 0.119118 ادراک از محیط کلاس 

s11 <- 1.577015 0.071831 0.071831 0.131339 0.175911 ادراک از محیط کلاس 

s19 <- 1.087173 0.039135 0.039135 0.111191 0.111811 ادراک از محیط کلاس 

s11 <- 1.993819 0.018190 0.018190 0.170119 0.118108 ادراک از محیط کلاس 

s17 <- 1.191150 0.087739 0.087739 0.109998 0.111955 ادراک از محیط کلاس 

s19 <-  5.093919 0.077155 0.077155 0.118191 0.159513 کلاسادراک از محیط 

s18 <- 1.117971 0.089859 0.089859 0.101159 0.118911 ادراک از محیط کلاس 

 1.811310 0.188758 0.188758 0.599837 0.591011 کنجکاوی معرفت شناختی -> تحریک علاقه ذهنی 
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Original 

Sample (O) 
Sample 

Mean (M) 
Standard Deviation 

(STDEV) 
Standard Error 

(STERR) 
T Statistics 

(|O/STERR|) 

کنجکاوی معرفت  ->رفع محرومیت اطلاعاتی
 شناختی

0.993078 0.581985 0.578708 0.578708 1.877305 

تاخیر  -> فقدان تاخیر در رضایتمندی تحصیلی 
 رضایتمندی تحصیلی

0.708138 0.180517 0.101718 0.101718 1.191091 

تاخیررضایتمندی  ->تاخیر در رضایتمندی تحصیلی  
 تحصیلی

0.585903 0.909157 0.110381 0.110381 5.113111 

 1.831970 0.198758 0.198758 0.559837 0.511113 هدف پیشرفت ->گرایشیعملکرد 

 1.811799 0.198799 0.118938 0.558397 0.571011 هدف پیشرفت ->عملکرد اجتنابی

 1.89715 0.189731 0.188139 0.599379 0.591937 هدف پیشرفت ->تسلط اجتنابی

 1.831991 0.185718 0.181811 0.595191 0.599311 هدف پیشرفت ->تسلط گرایشی

 
پذیر در یک مدل : همچنین نتایج بررسی آلفای کرونباخ که برای بررسی پایایی یا سازگاری درونی بین متغیرهای مشاهده51و پایایی مرکب 51( آلفای کرونباخ5

دهد. شاخص آلفای کرونباخ است که قابل قبول بودن این شاخص را نشان می 0.7( یعنی 1831) 55گیری انعکاسی است بیشتر از مقدار پیشنهادی کرونباخاندازه
گیرد. به منظور رفع های یکسانی هستند و در واقع اهمیت نسبی آنها را باهم برابر میگیری دارای وزنپذیر هر مدل اندازهفرض بر این دارد که متغیرهای مشاهده

شود. در این شاخص به علت اینکه هنگام محاسبه، از بارهای ( با عنوان پایایی مرکب کمک گرفته می1879ورتس و همکاران ) این مشکل از شاخص پیشنهادی
 دهد. نتایج بررسی پایایی مرکب نشان داد که مقدار اینشود، مقادیر پایایی مرکب را نسبت به آلفای کرونباخ بیشتر و بهتر نشان میها استفاده میعاملی گویه

 (.1011 59ها تأیید شد )هنسلر و همکاران، است و بنابراین پایایی مرکب گویه 0.7شاخص بیشتر از 
 
 

 : آلفای کرونباخ و پایایی مرکب2جدول

 کرونباخ آلفای مرکب پایایی  

 0.791310 0.777179 ادراک از محیط کلاس 

 0.738181 0.991813 تاخیر در رضایت مندی تحصیلی 

 0.700198 0.718389 کنجکاوی معرفت شناختی 

 0.70979 0.753997 عملکرد گرایشی 

 0.71139 0.751391 عملکرد اجتنابی 

 0.701139 0.758399 تسلط گرایشی 

 0.711391 0.755113 تسلط اجتنابی 

 های رواییب: آزمون

(. برای 1883 51پذیر آن است )بارکلی و همکاران، منظور از شاخص روایی همگرا سنجش میزان تبیین متغیر پنهان توسط متغیرهای مشاهده :53( روایی همگرا1
 30پذیر حداقل مقدار قابل قبولی است که این مقدار نشان دهنده این است که متغیرهای مشاهده 0.3حداقل مقدار   57شاخص متوسط واریانس استخراج شده

                                                           
31 Cronbachs Alpha 
32 Composite Reliability 

33 Cronbach 

34 Henceler et al 
35 Convergent Validity 
36 Barclay et al 
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گیری را تأیید شود، نتایج بررسی این آماره روایی همگرای ابزارهای اندازهملاحظه می 9کند. همانطور که در جدولدرصد واریانس متغیر پنهان خود را تبیین می
 کرد.

 : میانگین واریانس استخراج شده4جدول

  AVE 

 0.357181 ادراک از محیط کلاس 

 0.787578 تاخیر دررضایت مندی تحصیلی 

 0.313193 کنجکاوی معرفت شناختی 

 0.179539 عملکرد گرایشی 

 0.118931 عملکرد اجتنابی 

 0.178931 تسلط گرایش 

 0.118939 تسلط اجتناب 

 
متغیر پنهان آن مدل با سایر گیری انعکاسی را در میزان افتراق مشاهده پذیرهای روایی تشخیصی یا واگرا توانایی یک مدل اندازه :59( روایی تشخیصی یا واگرا1

سنجد. روایی تشخیصی در واقع مکمل روایی همگرا است که نشان دهنده تمایز نشانگرهای یک متغیر پنهان از سایر پذیرهای موجود در مدل را میمشاهده
 نشانگرهای دیگر در همان مدل ساختاری است.

بیشتر از بار  0.1پذیر بر روی متغیر پنهان مربوط به خود باید حداقل بر اساس این آزمون پیشنهاد شده است بار عاملی هر متغیر مشاهده :58الف( آزمون بار مقطعی
گیری تأیید ، روایی واگرای ابزارهای اندازه10-9(.  بر اساس نتایج جدول 1011 90پذیر بر متغیرهای پنهان دیگر باشد )هیر و همکاران، عاملی همان متغیر مشاهده

 شد.
 
 

 : روایی واگرا بارهای عاملی متقابل5جدول

 هدف پیشرفت کنجکاوی معرفت شناختی  تاخیردررضایت مندی تحصیلی  ادراک از محیط کلاس  

s15 0.991311 -0.101153 0.091311  

s11 0.395111 -0.011999 0.119789  

s19 0.971888 -0.030311 0.078805  

s11 0.111570 -0.111701 0.079890  

s19 0.110811 -0.101990 0.139117  

s18 0.111381 -0.159377 0.115951  

s9 0.110011 -0.171153 0.013310  

  0.381018 0.099795 0.191799 تحریک علاقه ذهنی 

  0.151170 0.198595 0.019981- رفع محرومیت اطلاعاتی 

فقدان تاخیر در رضایتمندی 
 تحصیلی  

-0.101783 0.895198 0.191390 
 

                                                                                                                                                                                                 
37 Average Variance Extracted (AVE) 

38 Discriminant Validity 
39 Cross Loading 
40 Hair et al 
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تاخیر در رضایت مندی 
 تحصیلی

-0.115011 0.958171 0.198119 
 

 0.985139 0.191799 0.111888 0.181510 عملکرد گرایشی

 0.979113 0.117939 0.101153- 0.191799 عملکرد اجتنابی 

 0.789391 0.151193 0.113993- 0.011399- تسلط اجتنابی 

 0.831193 0.118979 0.119893- 0.193918 تسلط گرایش 

 

 41های ساختاریآزمون مدل
 پیش بین( شاخص افزونگی یا ارتباط 5( معناداری ضرایب مسیر )بتا( و 1( شاخص ضریب تعیین 1های ساختاری وجود دارد: سه معیار اصلی برای آزمون مدل

 باشد.بینی متغیر وابسته از روی متغیرهای مستقل میشود، نشان دهنده قدرت پیشاین معیار که واریانس تبیین شده نیز نامیده می: 91( شاخص ضریب تعیین1
 

 
 

 : ضریب تعیین بدون متغیر میانجی1 نمودار
دهد تاخیر در میباشد که نشان می 0.091برابر با  ادراک از محیط کلاسی  در حالت بدون حضور متغیر میانجی تعیینمقدار ضریب ، 1بر اساس نتایج نمودار 

 درصد از تغییرات ادراک از محیط کلاسی  در جهت عکس است.  9رضایت مندی تحصیلی  فقط قادر به تبیین 

 

                                                           
41 Structural Model 
42 R Square 

 تاخیر در رضایت مندی تحصیلی  ادراک از محیط کلاس 
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 ضرایب تعیین با متغیر میانجینمودار : 2نمودار

تاخیر نشان داده شده است. بر اساس نتایج این آزمون  1نتایج شاخص ضریب تعیین در حالتی که متغیر میانجی مهارتهای ارتباطی وارد مدل شد در نمودار 
نتایج رصد از تغییرات ادارک از محیط کلاسی  است. د 8دررضیات مندی  با حضور متغیر میانجی هدف پیشرفت و کنجکاوی معرفت شناختی  قادر به تبیین فقط 

 آورده شده است. 9ضرایب تعیین در جدول 

 : ضریب تعیین8جدول 

  R Square 

 0.080191 ادراک از محیز کلاس 

 0.081939 تاخیر درضایت مندی 

 0.031193 یارتباط یمهارتها

 0.039311 عملکرد گرایشی

 0.039139 عملکرد اجتنابی 

 0.039799 تسلط اجتنابی 

 0.039193 تسلط گرایش
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توان در مورد نقش میانجیگری هدف پیشرفت و کنجکاوی معرفت شاختی  با قطعیت اظهار نظر کرد. نکته مهم در تفسیر نتایج این آزمون اینست که هنوز نمی
 باشد. در آزمون ضریب مسیر است که در ادامه خواهد آمد می tچرا که هر نوع اظهار نظر در این خصوص منوط به معناداری آماره 

باشد. معناداری ضرایب مسیر مکمل های تایید روابط در مدل ساختاری معنادار بودن ضرایب مسیر می( معناداری ضرایب مسیر )بتا( : یکی از شاخص1
باشد. چنانچه مقدار بدست آمده بالای حداقل آماره در سطح مورد اطمینان در نظر گرفته شده باشد، آن رابطه یا بزرگی و جهت علامت ضریب بتای مدل می

شود نتایج بررسی مقایسه می 1.39و  t 1.19 ،1.81قل آماره درصد این مقدار به ترتیب با حدا 88درصد و  83درصد،  80شود. در سطح معناداری فرضیه تایید می
درصد معنادار گزارش شد  88است که در سطح اطمینان  5.581ضرایب مسیر در حالت بدون حضور متغیر میانجی نشان داد که مقدار بدست آمده آماره برابر با 

(P-Value ≤ 0.01) . 

 

 
 

 متغیر میانجینمودار ضرایب مسیر متغیرها با : 2 نمودار

یط کلاس  به در ادامه به منظور بررسی معناداری نقش میانجی هدف پیشرفت و کنجکاوی معرفت شناختی  در ارتباط بین تاخیردررضایت مندی با ادارک از مح
 آزمون سوبل پرداخته شد.

 برازش کلی مدل معادلات ساختاری 
 مدل به نگاه برای کلی شاخصی فاقد گیرندمی قرار بررسی مورد Smart PLSمحور مانند  واریانس افزارهای نرم طریق از محور واریانس رویکرد با که هاییمدل
 از که شد پیشنهاد حوزه این در مختلف تحقیقات در اما. ندارد وجود محور کواریانس رویکرد به شبیه مدل کل سنجش برای شاخصی یعنی. هستند یکجا صورت به

دارد،  وجود محور کواریانس هایرویکرد در که برازشی هایشاخص جای به توان( پیشنهاد شد که می1003و همکاران )99تننهاوس توسط 95GOF نام به شاخصی
دهد. این شاخص بصورت می قرار آزمون مورد را آنها کیفیت و گرفته نظر در یکجا صورت به را گیریاندازه و ساختاری مدل دو هر شاخص این. نمود استفاده
 شود.و میانگین مقادیر اشتراکی بصورت دستی محاسبه می 1Rمیانگین 

                                                           
43  Goodness of Fitt 
2 Tenenhaus 
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شاخص بین  این شاخص مجذور ضرب دو مقدار متوسط مقادیر اشتراکی و ضریب تعیین است. از آنجا که این مقدار به دو شاخص مذکور وابسته است، حدود این

 معرفی نمودند.  GOFرا به ترتیب به عنوان مقادیر ضعیف؛ متوسط و قوی برای  0.51و  0.13؛ 0.01( سه مقدار 1008صفر و یک بوده و وتزلس و همکاران )

 
 

 کلی مدل برازش نتایج: 11جدول

 GOF اشتراکی مقادیر√ مقادیر اشتراکی ضریب تعیین√ ضریب تعیین  

ادراک از محیط 

 کلاسی 

0.080280 0.200855 0.222281 0.2202080 0.1848202 

تاخیر در رضایت 

 مندی تحصیلی 

  0.282228 

هدف مولفه های 

 پیشرفت 

0.052245 0.405045 

کنجکاوی معرفت 

 شناختی 

0.045218  0.454845   

 

باشد که برازش مدل را تقریبا  می، (1008وتزلس و همکاران )بوده که تقریبا  برابر با مقدار پیشنهادی  0.18 به میزان GOFبا توجه به مقدار بدست آمده برای 
 .شدبرازش مناسب مدل کلی تأیید  متوسط نشان داد و بنابراین

 

 نتیجه گیری -4

 
حضور متغیر نتایج شاخص ضریب تعیین در حالتی که متغیر میانجی هداف پیشرفت وکنجکاوی معرفت شناختی  وارد مدل شد نشان داد تاخیر درضایت مندی  با 

ضور متغیر میانجی درصد از تغییرات ادارک از محیط کلاسی  است. در ادامه و با ح 8میانجی  هدف پیشرفت و کنجکاوی معرفت شناختی  قادر به تبیین فقط 
 83است که در سطح اطمینان  0.015مقدار آماره سوبل تست برابر با  8در نمودار  هدف پیشرفت در ارتباط بین تاخیر دررضایت مندی  با ادارک از محیط کلاسی 

در ارتباط بین تاخیر دررضایت مندی تحصیلی  توان اینطور نتیجه گرفت که متغیر هدف پیشرفت . بر این اساس می(P-Value <0.03)درصد معنادار گزارش شد 
ارک از محیط با ادراک از محیط کلاس، نقش میانجی دارد و . با حضور متغیر میانجی کنجکاوی معرفت شناختی  در ارتباط بین تاخیر دررضایت مندی  با اد

توان . بر این اساس می(P-Value > 0.03)درصد معنادار گزارش نشد  83است که در سطح اطمینان  0.88مقدار آماره سوبل تست برابر با  8در نمودار  کلاسی 
 تحلیل در. رد اینطور نتیجه گرفت که متغیرکنجکاوی معرفت شناختی  در ارتباط بین تاخیر دررضایت مندی تحصیلی با ادراک از محیط کلاس، نقش میانجی ندا

.همسو با نتایج  میباشد آن مؤید(  1001( و دونان )1003( و کالیبرن وهمکاران )1888(، فیشیر ووالدیرپ )1010دورمان ) پژوهشهای نتایج که ها یافته این
 توجه با .دارند خود های آموخته به مثبتتری نگرشهای و بهتر عملکرد دارند، خود کلاس محیط از مثبتی ادراک که آموزان دانش بنابراینتحقیق انجام گرفته،  

 که آنچه و است مؤثر بسیار یادگیری سطح کاهش یا افزایش در محیط میدهد، رخ درس کلاس و مدرسه محیط در آموزش و آموزان دانش میان تعامل اینکه به

 آموزش، کلی اصول از یکی این، بر علاوه .دارد محیط آن از آموز دانش که است برداشتی و درک میکند مشخص را کلاس جو بودن نامطلوب یا مطلوب

 جو بتوان اینکه برای(. 1001)سیف،  یابد می تحقق میدهد، انجام یادگیرنده آنچه وسیله به یادگیری واقع، در .است یادگیری در فرایند یادگیرنده فعال مشارکت

 مهمترین و آزمایشگاه را درس کلاس (.1009)لیپمن،  باشد فعال کاملا   یادگیرنده که باشد ایی گونه به باید محیط آورد، فراهم آموزان دانش برای مطلوبی

 فرصت و کند می ترغیب مسائل مورد در تحقیق به را آموزان دانش درس، کلاس در معلم که زمانی بنابراین .میکند تلقی پژوهش را یادگیرندگان فعالیت
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همچنین  نتایج تحقیق با نتایج تحقیق  .میکند ترغیب نیز یادگیری در فعال نقش داشتن و درگیری به را آموزان دانش واقع در میکند فراهم آنها برای را پژوهش
 خودکارآمدی با ارزیابی از آموز دانش ادراک و درس کلاس محیط های مؤلفه همة بین که( همسو می باشد. که نشان دادند 1589حاجی تبار و فیروز جایی )

 وابستگی و معلم حمایت برابری،) کلاس محیط مؤلفه سه که داد نشان ساختاری معادلات نتایج .دارد وجود معناداری و مثبت رابطه علوم به نگرش و تحصیلی

 تحصیلی خودکارآمدی بر مثبتی تأثیر (آموزان دانش درگیری و تکلیف گیری جهت) مؤلفه دو و دارند علوم به نگرش بر مثبتی و مستقیم تأثیر (آموزان دانش

 مؤلفه سه .دارند مثبت تأثیر علوم به نگرش و تحصیلی خودکارآمدی بر ارزیابی از آموز دانش ادراک های مؤلفه همة که داد نشان ساختاری معادلات نتایج .دارند

 از ادراک مؤلفه تنها برنامهریزیشده یادگیری با تناسب و دارند تحصیلی خودکارآمدی بر مستقیم تأثیر (تنوع و شفافیت ریزیشده، برنامه یادگیری با تناسب) ارزیابی
 .میگذارد تأثیر علوم به نگرش بر مستقیم طور به که است ارزیابی

 منابع
 

 ( ارائه مدل ساختاری تاثیر ادراک دانش آموزان ازمحیط کلاس بر 1589حاجی تبار فیروزجایی، محسن ) خودرکارامدی و نگرش به علوم
 . 108-151فصلنامه علمی تدریس پزوهشی، سال هفتم ، شماره سوم، صص با میانجیگری ادراک از ارزیابی ، 

 (1585خوش طالع،مهسا .)نامه ی. پایان رابطه سبک های پردازش اطلاعات و ادراک از محیط کلاس با راهبردهای مطالعه خودتنظیم
 کارشناسی ارشد. دانشگاه فردوسی مشهد.

 ( ارائه مدل ساختاری تاثیر ادراک دانش اموزان از محیط 1588لرگانی، مریم ؛ عرب رضی، رضا؛  حاجی تبار، محسن غ  طالبی، مریم )
طباطبیی، سال مه روانشناسی تربیتی دانشگاه علا یادگیری روانشناختی بر رضایت تحصیلی با میانجی گری معنای شخصی؛ فصلنامه

 .119-197، ص 37شانزدهم ، 

 ( 1587هاشمی رزینی، هادی؛ موسوی پناه؛ سید مسلم؛ شیری، مریم ) رابطه جهت گیری اهداف پیشرفت و باورهای انگیزیشی با اهمال
 .11ارهکاری و خودناوان سازی تحصیلی دانش اموزان، فصلنامه علمی پزوهشی مطالعات اموزشی وآموزشگاهی ، سال سوم، شم

 ( روابط بین اهداف پیشرفت، جو کلاس، توانایی و سودمندی ادراک شده در 1580ابراهیم، سارا؛ پاکدامن، شهلا؛ سپهری، صفورا )
 . 18نوجوانان، فسلنامه رواننشاسی تحولی روانشناسی ایرانی، سال هشتم، شمار

 ( رابطه ی م1589تویسرکانی ، فاطمه؛ عرب زادهف مهدی؛ کدیور؛ پروین ) حیط کلاس، اهداف پیشرفت و تفکر تاملی با عملکرد ریاضی
 . 1؛ شماره 9دانش اموزان، فصلنامه روانشناسی مدرسه، بهار، دورهی 
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