
1 
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 چکیده
 در علوم درس تحصیلی عملکرد بر تسلط حد در یادگیری تدریس روش و ساو جیگ تدریس روش اثربخشی مقایسه پژوهش این هدف
 ششم ایهپ پسر آموزان دانش کلیه شامل پژوهش این آماری جامعه .سلیمان بود مسجد شهرستان ابتدایی ششم پایه پسر آموزان دانش

 نمونه روش با نمونه تعیین برای بودند. تحصیل به مشغول 14۰۰-4۰1 تحصیلی سال در که باشند می سلیمان مسجد شهرستان ابتدایی
 دانش نفر 4۰ ششم پایه هر از و شد انتخاب ششم پایه کلاس یک مدرسه هر در و شدند انتخاب مدرسه 2 تعداد ای خوشه تصادفی گیری
 آزمون پس – آزمون پیش تجربی نوع از پژوهش طرح. دادند می تشکیل را حاضر پژوهش نمونه نفر ۸۰ مجموع در شدند؛ انتخاب آموز

 جیگ روش به آموزش (،1۹۹۹تیلور ) و فام تحصیلی عملکرد نامه پژوهش شامل پرسش های داده آوری جمع ابزار. بود کنترل گروه با
 علوم درس در تسلط حد در یادگیری تدریس روش به آموزش ( و1۳۹7خلجی ) آموزشی معصومی بسته از تجربی، علوم درس در ساو

 آزمون پیش های کنترل گروه و آزمایش گروه های از ها، گروه تصادفی گزینش از پس. بود  (1۳۹۸کشاورزی) آموزشی بسته از تجربی،
 حد در آزمایش گروه نفر 2۰ و ساو جیگ آزمایش گروه نفر 2۰) آزمایش گروه دو در نفری ۸۰ نمونه اعضای بعد مرحلۀ در. آمد عمل به

 پایان از پس. گرفتند قرار آموزش تحت ،(تسلط حد در کنترل گروه نفر 2۰ و ساو جیگ کنترل گروه نفر 2۰) کنترل گروه دو و( تسلط
 تدریس وشر که داد نشان نتایج. شد تحلیل و تجزیه کواریانس تحلیل آزمون با ها داده. شد گرفته آزمون پس گروه ها از آموزشی، برنامه
 .است داشته بالاتری تأثیر علوم درس تحصیلی عملکرد در حدتسلط در یادگیری روش به نسبت ساو جیگ

 تجربی. تحصیلی، درس علوم تسلط، عملکرد حد در یادگیری تدریس روش ساو، جیگ تدریس روش :کلیدواژه 

 

 مقدمه -1
آموزش علوم  .شده است قلمداد تیو ترب میتعل یها در نظام یمهم آموزش یها از حوزه یکی عنوان همواره به یآموزش علوم تجرب

فهم  قیخالق متعال از طر میتعظ یبرا یساز هنیاطراف و زم یاینسبت به درک دن قیعم نشیو ب رتیبص جادیسو، در ا کیاز  یتجرب
 یعلم یها وردهآفر و ها هافتیانسان به  یروزافزون ابعاد گوناگون زندگ یبه وابستگ تیبا عنا گرید یدارد و از سو ضرورت عظمت خلقت
 با تا دمی باش فعال و خلاقانه روش های به کارگیری نیازمند عملی آن در زندگی کاربرد خاطر به علوم درس .دینمای م یفنّاورانه ضرور

 تتحقیقا از آن چه. کرد شکوفا هاآن در را روحیه پژوهشگری و کشانده کاوشگری و عملی سطوح به را فراگیران بتوان روش ها این
 پیاده ت،مشکلا این با برخورد حل های راه از یکی شاید. فراگیران نیستند نیازهای جوابگوی دیگر سنتی، روش های آیدمی  بر علمی
 که است مفاهیمی و ها موضوع محتوا، شامل نیز تجربی علوم درس .ها می باشدآن برای تحقیق و آموزش در جدید شیوه های کردن

 های یتموقع در را موضوعات و مفاهیم که هایی شیوه و ها ایده از باید بنابراین شود؛ داده انتقال یادگیرنده زندگی محیط به تواندمی
 حساب و سوادآموزی چون هم تجربی علوم آموختن امروزه شود. آموزاندانش بالندگی موجب بتواند تا کارگیرد به ها آن واقعی و اصلی
 به. ستا شده بیشتر آن اهمیت تکنولوژی پیشرفت با و است ارتباط در ما ی روزمره زندگی با که است ضروری و اساسی امری کردن
 دنیایی در او که چرا است، لازم کودکی هر برای آن از آگاهی که پردازد می یادگیری راه آموزش به بیشتر علوم آموزش دیگر عبارت
 اوایل در زشآمو این سازد. فراگیری هماهنگ تغییرات آن با دائم را خود باشد قادر باید وی و است تغییر حال در سریعاً که کند می زندگی
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 حتمالا که این دوم و باشد مستدل که است صحیح عقایدی که یابند می در کودکان که آن یکی دارد، اهمیت نظر دو از کودکی دوران
 متعدد های بررسی که است این است مهم چه آن. شود می کم است مستقیم تضاد در علمی مفاهیم با که غیرمستدلی نظریات پذیرش

 یعال یشورا) است تر مشکل آن تغییر امکان باشد زیادتر کرده کسب را غلطی ی عقیده فرد که زمانی مدت طول چه هر که داده نشان
 (.1۳۹5پرورش،  و آموزش

 ارتکر و به حفظ را آموزان دانش سخنرانی، ویژه به سنتی، روش های بر تکیه با معلمان که مدت ها است ایران آموزشی نظام در    
 شود می وا اندیشی آزاد و فکری شاگرد، رشد بودن فعال از تربیتی و علمی محافل در این که رغم علی کنند می ترغیب علمی مفاهیم

 وانینق معلم و قبول مورد چرا و بی چون معلم حرف جوامع این گونه گرفته اند. در خود به گونه شعار جنبه نظرگاه هایی چنین عملا اما
 کنند تحت استفاده درست آن از مختلف موارد در که خواست می آن ها از و می داد ارائه شاگردان به های مختلف موضوع در را کلی

 سرنوشت ناچار و کنند؛ و اظهارنظر بیندیشند مختلف مسائل درباره نداشتند قدرت که شدند می تربیت اجتماع در افراد چنین تعلیماتی
 سریعی های پیشرفت و تغییرات به توجه با است (. بدیهی1۳۹۸نژاد، کولایی و بودند )امامی سپرده دیگر ای عده دست به را خود زندگی

 ات یابند دست یادگیری مهارت های به آن ها طریق از که هستند روش هایی نیازمند ما دانش آموزان دهد می روی فناوری و علم در که
 معلومات قالانت به معنی تدریس روش های معمولاً گذشته بیاموزند. در پیشرفت ها با همگام و سریع تر و را بهتر درس علوم بتوانند خود
 از تا کند مکک آنان به و بیاموزد فراگیران به را دانستن روش باید مربی که باورند بر این تربیت و تعلیم صاحب نظران امروزه ولی بود؛

 راگیرانف که به گونه ای عهده دارند؛ بر را اساسی نقش یادگیری در فعال، شیوه های امروزه درواقع، فراگیرند. را خود، مطالب تجارب طریق
 است، رتبطم آنان واقعی زندگی با راکه مشکلاتی حل می شوند و زندگی اصلی مسائل درگیر علمی، مطالب و اصول ذخیره سازی جای به
( نیز پس از مطالعات و تحقیقات گسترده در این زمینه، به 2۰۰۹) 2بلوم(. 1۳۹7 نقل از جعفرزاده،؛ 2۰15، 1و آزبورن می گیرند )دایر یاد

این نتیجه رسیده است که میزان مشارکت دانش آموزان در کلاس، روشن ترین شاخص اثر بخشی آموزشی است. نظریه های جدید و 
گیری وقتی موثر است که یادگیرنده نقش اصلی را داشته باشد. معلم پژوهش گروهی عنوان می دارد که یاد ۳پیشرفته یادگیری مشارکتی

باید راهنما و جهت دهنده باشد و تلاش نماید تا به طرق مختلف، دانش آموزان را هر چه بیشتر در فعالیت های کلاس مشارکت دهد. آن 
ری دارند. به ن روش استفاده نمی کنند، کارایی بیشتدسته از معلمانی که با روش غیر مستقیم تدریس می کنند نسبت به معلمانی که از ای

این دلیل که دانش آموزان در شیوه تدریس غیر مستقیم مشارکت فعال تر دارند و معلم کوشش می کنند تا دانش آموزان را به تفکر وا 
م صرفاً مطالب را به دانش آموزان ها را با موقعیت های یادگیری درگیر نماید، در حالی که در شیوه ی تدریس مستقیم، معلدارد و آن

ان ها نیست بلکه معلم باید دانش آموزعرضه می نماید. مشارکت دادن دانش آموزان در فرایند یادگیری، تنها منحصر به سوال کردن از آن
به طرق مختلف  را در همه ی مراحل تدریس اعم از شروع درس، ارائه درس و خلاصه کردن آن فعالانه شرکت دهد. همچنین معلم باید

دانش آموزان را در مورد نحوه ی کلاس، چگونگی تدریس و حتی شیوه ی ارزشیابی، مورد مشورت قرار دهد و به نظرات و پیشنهادات 
ها توجه کند زیرا فرصت دادن به دانش آموزان برای ارائه نظرات موجب ارضاء نیاز خودنمائی دانش آموزان می گردد و از بروز بسیاری آن
 .(1۳۹7 جعفرزاده،نابهنجاری های رفتاری پیشگیری می نماید )از 

گرفتن دانش آموزان استتتت. دانش آموزانی که خوب یاد می گیرند، راهبردهای خوب یاد گرفتن و       خوب، نتیجه اش خوب یاد   تدریس  
ایر این راهبردها در آن کستتتب آموزش و پرورش را در خود توستتتعه می دهند. الگوهای تدریس به دانش آموزان کمک می کند که ذخ 

آموزان به مثابه فردی با توانایی افزایش تفکر و رفتار عاقلانه و ستتتاختن مهارت ها و تعهدات  دانش دتوستتتعه یابد. این الگوها به رشتتت
 های یادگیرندگانی استت که مهارت هایشتان را برای آموزش به خود گرد می   اجتماعی یاری می رستانند. تدریس فزاینده ستاختن جمع  

ساو   الگوهای گوناگونی در یادگیری مشارکتی . به کار می گیرند آورند و شده اند که الگوی جیگ  ها تلقی  ترین آن یکی از مهم 4معرفی 
می شود. در آن دانش آموزان به منظور دستیابی به یک هدف مشخص و برای اجرای کامل وظیفه محوله با یکدیگر همکاری می کنند.    

شوند. آن     معمولا دانش آموزان به  گاه هرکدام از اعضای تیم قسمتی   تیم هایی برای مطالعه فصلی از یک کتاب درسی گروه بندی می 
شوند. کلاس        ضای تیم خود می  سایر اع سئول آموزش آن به  صل را مطالعه نموده و م ساو علاوه بر   از ف امنیت، حس ایجاد های جیگ 

ونت بار و جلوگیری از جو عاطفی منفی و حس حسادت در دانش آموزان در  های خش  همکاری و صمیمیت و جو عاری از تقلب و رقابت 
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سترش مهارتهای آنان کمک می کند )    سب به دانش آموزان و گ  ،قهرمانیمحیط مدارس به انتقال علم و دانش با الگوی هدفمند و منا
1۳۹۹.) 

گیزش، کیفیت تدریس و توانایی فهم تدریس، یادگیری و     ( با طرح این نظریه و با عنایت به دادن زمان لازم به شتتتاگرد، ان        1۹۶۸) 1بلوم
شاگردان را افزایش داده اند. هم چنین بلوم )    شاگردان یک کلاس نمی    1۰الی  5( معتقد بود که فقط 1۹۶۸پیشرفت تحصیلی  درصد از 

سلط    توانند با وجود وقت کافی، نمره الف یا ست آورند. به عقیده او، مهارت یادگیری در حد ت شاگردان اثر می گذارد.   2بد بر مفهوم خود 
ستند.      صل می کنند که دارای زمینه های موفقیت ه شاگردان به کفایت و ارزش خود پی می برند و اطمینان حا  اختشن  در این روش، 
سلامت روحی      شود و این عمل برای  شاگردان می  شاگردان  مهارت های عمومی باعث تجدید قوا و ایجاد اعتماد و اطمینان از خود در 

بنابراین، یادگیری در حد تسلط یکی از قوی ترین منابع سلامت روحی است و اگر شاگردان با این روش آموزش ببینند، ؛ بسیار موثر است
 (.1۳۹۸ی، وبیاکمتر به روش های درمانی و کمک درمانی نیاز خواهند داشت )

صی را به خوب     صو سلط ارزش و روش های تدریس خ شان می دهد. روش یادگیری تا حد ت روش ثابت می کند که آموزش یک  نیا ی ن
سعی می کند روش های             شود و معلم  شاگرد می  شی با نیاز های  شتر فعالیت های آموز سازگاری و تطابق بی فرد به فرد دیگر باعث 

ساس تفاوت های فردی تنظیم کند. تشکیل جلسات با گروه های کوچک، کتاب درسی جانبی، تد       امه ای و ریس برنآموزشی خود را بر ا
بازی ها و آموزش خصوصی، شاگرد را در درک مفاهیم آموزشی بسیار کمک می کند. شباهت روش یادگیری تا حد تسلط با طرح کار در 
این استتت که هر دو به تدریس خصتتوصتتی و ستتایر روش ها آموزش فردی و مستتتقل توجه خاا دارند و این گونه روش ها را از نظر  

 (.1۳۹۹یس، با روش سنتی کاملا متفاوت می دانند )مرادی، بازخورد و زمان تدر
 توجه مورد آنان می باشد. عملکرد تحصیلی همواره ۳تحصیلی از طرفی یکی از پیامدهای مهم یادگیری مشارکتی دانش آموزان، عملکرد 
 شیآموز های نظام کارایی ارزیابی ملاک های از یکی تحصیلی پیشرفت و میزان است داشته قرار آموزشی نظام های خاا عنایت و

 جمله از بسیاری عوامل .است تحقیق اساسی موضوعات از یکی دانش آموزان تحصیلی عملکرد بر مؤثر عوامل بررسی .شود می محسوب
 ردعملک. است مؤثر دانش آموزان تحصیلی عملکرد در و غیره اقتصادی اجتماعی، عوامل و معلمان جنسیت، سن، تدریس، شیوه های

 نش آموزدا عملکرد این که به توجه با. آموزشی است نظام های در آموزشی کیفیت ارزیابی شاخص های از یکی دانش آموزان تحصیلی
 تأثیرات ،5خودکارآمدی: از عبارتند( 1۹۹۹) 4تیلور و فام نظر طبق آن است؛ مؤلفه های انگیزشی و هیجانی شناختی، مختلف عوامل از متأثر

 (.2۰17، 1۰)هانت. ۹انگیزش و ۸پیامد کنترل ، فقدان7ریزیبرنامه  ،۶هیجانی

مهم  از نهمچنی. حیاتی است جامعه و افراد پیشرفت برای علم و تکنولوژی توسعۀ و فردی زندگی در تجربی آموزش علومدر این راستا، 
 دانش که کنند تدریس شیوه ای به که است این هستند آن روبرو با تدریس روش زمینۀ در تجربی علوم معلمان که چالش هایی ترین

 به با توجه .کنند پیدا علمی مثبت نگرش و شوند آشنا مهارت ها فرایند با ها آن تا. سازد قادر علوم تجربی مفاهیم یادگیری به را آموزان
 در آن تبع به و است گرفته قرار تغییر و مورد بازبینی تجربی علوم آموزش های شیوه جهانی سطح در اخیر های سال در موضوع، این

 یادگیری که باشد آن باید تغییرات این ماحصل است، گردیده حاصل تغییراتی نیز ما در کشور تجربی علوم آموزش شیوه های و ها کتاب
 (. بر این مبنا هدف این پژوهش بررسی2۰1۸، 11)هیل .گردد متمایل فعال آموزش سمت به و شده خارج انفعالی حالت از امکان تا حد

 ییشم ابتداش هیدرس علوم در دانش آموزان پسر پای لیبر عملکرد تحص و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش
 می باشد. مانیشهرستان مسجد سل

یادگیری مشارکتی نشاد داد که پژوهشی در  (14۰1) یوبیااز جمله مطالعات انجام شده در این زمینه می توان اشاره کرد به تحقیقات، 
بیشتر از یادگیری سنتی موجب افزایش پیشرفت تحصیلی می شود. علاوه بر آن یادگیری مشارکتی در مقایسه با یادگیری سنتی موجب 

                                                           
1 Bluom 
2 memory skills to the limit 
3 educational performance 
4 Pham & Taylor 
5 self-efficacy 
6 emotional effects 
7 planning 
8 lack of outcome control 
9 motivation 
10 Hant 
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 مشارکتی جیگ یادگیری که که داد نشاد پژوهشی( 14۰۰) خواه خالقافزایش حرمت خود دانش آموزان سه گروه آزمایشی گردیده است.
 در متغیر ود این های مؤلفه در رشد و دهد می افزایش داری معنی طور به آموزان دانش در را تحصیلی انگیزش و تحصیلی پیشرفت ساو،

 سنتی ایه روش به نسبت ساو جیگ مشارکتی روش یادگیری داد نشان مطالعه های یافته کلی طور به. دارد مثبت تأثیر آموزان دانش
 که که داد نشاد مطالعه ای در (،1۳۹۹) مرادی مؤثرتراست. آموزان دانش انگیزش تحصیلی افزایش و تحصیلی عملکرد رشد در تدریس

 آموزان دانش رفتانگیزش پیش و مثبت تحصیلی خودپنداره بهبود چنین هم و آموزان دانش تحصیلی پیشرفت باعث تسلط حد یادگیری در
 شآزمای گروه تحصیلی پیشرفت افزایش باعث ساو روش جیک به آموزش که داد نشان ای مطالعه (، در1۳۹۹) سردره شجاعی .شود می

 بود؛ نادارمع و شده پسران آزمایش گروه تحصیلی پیشرفت افزایش باعث ساو جیک به روش آموزش همچنین بود؛ معنادار که است شده
( در پژوهشی 1۳۹۸کشاورزی ) .بود معنادار و شده تحصیلی پیشرفت افزایش باعث ساو جیک روش به آموزش نیز آزمایش دختران گروه در

 هرستانش ابتدایی ششم پایه آموزان دانش تحصیلی پیشرفت بر تسلط حد در تدریس روش و ساو تدریس جیگ روش که داد نشان

 بیشتری تاثیر ساو جیگ تدریس روش که است داده نشان مستقل t آزمون نتایج همچنین؛. دارند معناداری تاثیر درس ریاضی در ممسنی
 که داد نشاد ای مطالعه در (،1۳۹۸) محمدپورفرد .است داشته تسلط حد در یادگیری روش به نسبت آموزان دانش تحصیلی بر پیشرفت

 شهر رمچها فارسی پایه درس در آموزان دانش تحصیلی پیشرفت بر تسلط حد در تدریس روش و ساو( )جیگ تدریس مشارکتی روش
 وجود قابلیت این ساو جیگ روش در که دهد می نشان هاآن نتایج ای مطالعه در (،2۰21) 1مولیادی و دارد.مارهاما معناداری تاثیر کنگان

 (،2۰2۰) 2جانسون و نائومی .کمک کنند دیگران و خود تر عمیق فهم به طریق این از و کرده یکدیگرتدریس برای آموزان دانش که دارد
(، 2۰1۸) ۳یمی .است شده ریاضیات درس در آموزان دانش پیشرفت به منجر ساو جیگ مشارکتی روش از استفاده که است داده مطالعه در
 های روش با آموزان دانش. پرداخت ریاضیات آموزش بر حد تسلط در یادگیری و ساو جیگ های روش تاثیر ارزیابی به اقدام پژوهشی در

 .ادندد آموزش معمول طور به آموزان دانش به نسبت بهتری آزمون پس آزمون در توجهی قابل به طور تسلط، حد در یادگیری و ساو جیگ
 ریاضیات است. یادگیری برای آموزان دانش آموزش برای موثر و قبول قابل روش یک تسلط حد در یادگیری

مهم  از نهمچنی. حیاتی است  جامعه و افراد پیشرفت  برای علم و تکنولوژی توسعۀ  و فردی زندگی در تجربی آموزش علومدر این راستا،  
ستند  آن روبرو با تدریس روش زمینۀ در تجربی علوم معلمان که چالش هایی ترین ست  این ه  دانش که کنند تدریس شیوه ای  به که ا

شنا  مهارت ها فرایند با ها آن تا. سازد  قادر علوم تجربی مفاهیم یادگیری به را آموزان  به با توجه .کنند پیدا علمی مثبت نگرش و شوند  آ
ضوع،  این ست  گرفته قرار تغییر و مورد بازبینی تجربی علوم آموزش های شیوه  جهانی سطح  در اخیر های سال  در مو  در آن تبع به و ا

 یادگیری که باشد آن باید تغییرات این ماحصل است، گردیده حاصل تغییراتی نیز ما در کشور تجربی علوم آموزش شیوه های و ها کتاب
 (. 2۰1۸، 4)هیل .گردد متمایل فعال آموزش سمت به و شده خارج انفعالی حالت از امکان تا حد

شی دارای روش      ساعد پژوه صه پربار و م شارکتی نیز به عنوان یک عر ست.   همچنین رویکرد یادگیری م های ویژه یاددهی و یادگیری ا
نظری، مبانی، اصول و نظرگاه های متفاوتی وجود دارد که  پیرامون هریک از روش های ویژه مشارکتی به ویژه روش جیگ ساو مباحث   

اکثر مربیان و معلمان مدارس ما از آن ها اطلاعات کافی ندارند و از طرفی تحقیق و پژوهش چندانی پیرامون اثر آن ها بر رشد شخصیت 
ن موضوع برای مربیان، پژوهشگر را بر آ  دانش آموزان صورت نگرفته است. فقدان استنادات پژوهشی و نیز آگاهی و دانش مرتبط با این     

داشتتتته تا با در نظر گرفتن روش تدریس جیگ ستتتاو، باب تازه ای از پژوهش در حوزه مورد مطالعه باز نماید. بعلاوه این پژوهش در               
شیوه های نوین یاددهی     سی تاثیر  ستای برر صیت دانش آموزا      -را شخ شد جنبه های مختلف  ساو بر ر می  نیادگیری و یادگیری جیگ 

شد.  سلط یکی از روش از طرفی  با صرفا با تاکید بر ویژگی های دانش آموزان طراحی و تنظیم     هایی روش یادگیری در حد ت ست که  ا
سال     صل تلاش و زحمت  صاحب  های شده و حا ست.  متمادی  ستفاده از این روش علاوه بر تاثیری که بر روش   نظران علوم تربیتی ا ا
دانش آموزان نیز تاثیر داشتتته باشتتد، زیرا استتتفاده از این روش هدف را برای دانش   تواند بر عملکردتدریس معلمان خواهد داشتتت می 

های متعددی جهت بررستتی و مطالعه نتایج  را به فعالیت وا می دارد و برای دانش آموزان فرصتتت ها آموزان مشتتخص می نماید و آن
 در فرآیند تدریس، زمان صتترف شتتده جهت یادگیری را ملاک پیشتترفت چنین باعث می شتتود معلمان  می آورد، هم یادگیری به وجود

فراگیری خود و نه در  که یادگیری هر دانش آموز را تنها براستتاس میزان ها را و نکته آخر این دانش آموزان قرار دهند و نه استتتعداد آن
 (.1۳۹۹)مرادی،  مقایسه با دیگران ارزشیابی کنند
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دانش آموزان صرف می شود  عظیمی که همه روزه در گوشه و کنار کشور در راه آموزش و بازآموزیبا توجه به موارد فوق و نیروی 
کارگزاران و البته معلمین با به کارگیری بیش از پیش  ضرورت دارد که تمامی دست اندرکاران آموزش اعم از مدیران، کارشناسان و

همچنین در این تحقیق، پژوهشگر در پی پاسخ به  ش آموزان فراهم آورند.یادگیری دان بهترین شرایط را برایی، دستاوردهای نوین علم
ر دانش درس علوم دی لیبر عملکرد تحص و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر بین اثربخشی روش این سوال است که آیا

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیآموزان پسر پا
 

 روش شناسی: -2
شامل کلیه   سر پا جامعه آماری این پژوهش  سل      ییششم ابتدا   هیدانش آموزان پ ستان مسجد  شند  مانیشهر سال تحص   می با یلی که در 

انتخاب شدند و در  مدرسه   2ای تعداد  خوشه  تصادفی  گیری مشغول به تحصیل می باشند. برای تعیین نمونه با روش نمونه    4۰1-14۰۰
به عبارت دیگر  نفر دانش آموز  براساس نتیجه آزمون انتخاب شدند؛ 4۰اب شد و از هر پایه ششم هر مدرسه یک کلاس پایه ششم انتخ

سه   شدند که در مجموع   4۰در هر مدر شکیل می    ۸۰نفر دانش آموز انتخاب  ضر را ت نفر دو گروه  ۸۰دادند. از این نفر نمونه پژوهش حا
ساو و   2۰آزمایش ) سلط( و دو گروه کنترل ) نفر گروه آز 2۰نفر گروه آزمایش جیگ  ساو و   2۰مایش در حد ت  2۰نفر گروه کنترل جیگ 

عنی افراد ی نفر گروه کنترل در حد تسلط( را در بر می گرفت. نحوه قرار گیری افراد در دو گروه کنترل و آزمایش به صورت تصادفی بود؛   
 ند.از شانس مساوی برای قرار گرفتن در دو گروه کنترل و آزمایش برخوردار بود

 

 ابزارهای پژوهش
در این پژوهش روش تدریس جیگ ساو از متدهای یادگیری مشارکتی به اجرا گذاشته شد   ابزار های بکار رفته در این تحقیق عبارتند از:
 نفری تقسیم شدند. 4که در آن دانش آموزان در قالب گروه های 
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 :در درس علوم ساو گیج سیمراحل طرح تدر -1

 آمادگی فردی-1
 

 تن درس به بخش های مستقل و تقریبا مساوی تقسیم می شود.م-1

 آموزان گروه بندی می شوند.دانش  -2

 برای هر فراگیر یک بخش از موضوع جهت مطالعه ی فردی تعیین می شود. -۳

 
 کار تیمی-2

  .دیگر اعضای تیم خود تدریس می نماید هر فراگیر بخشی را که مطالعه کرده است برای-1

تدریس ابتدا گرد هم آیند و  خاا هستند می توانند قبل از فراگیرانی که در هر گروه مسئول آموزش یک بخش-2
  کنند.تبادل نظر روی بهترین شیوه ی تدریس

 زمونآ-۳
 

 .تمام فراگیران به عمل می آید آزمونی با سوالات کوتاه پاسخ و یا صحیح غلط از-1

 .ارزشیابی فردی انجام می گیرد کلید سوالات در اختیار فراگیران قرار می گیرد و-2
  .سنجد هر تیم نتیجه کارها را می-۳

 قد و بررسین- 4
 

ارهای فردی و گروهی در بین اعضای تیم مورد نقد و بررسی قرار می گیرد و مشکلات احتمالی برطرف می ک-1
 گردد.

 هر تیم کارایی سهم هر عضو را به عنوان معلم ارزیابی می کند.-2

 مع بندیج-5
 

تجارب و یافته های هر قسمت را به کلاس گزارش انتخابی  ز هر گروه یک دانش آموز به صورت داوطلبانه یاا-1
 .می دهد

 .توسط معلم ارائه می شود رسش و بحث گروهی صورت گرفته و توضیحات تکمیلیپ2
 
 

ا ر شتتوند. کلیه دانش آموزان، یک مطلب مشتتترک نظیر یک فصتتل کتاب  ینفره تقستتیم م 4 یدر این روش دانش آموزان به گروه ها
سته م  یمطالعه م از عناوین مطلب مورد نظر )یک بخش خاا(، مطالعه  یشود تا در مورد یک  یکنند در عین حال از هر دانش آموز خوا
سته از دانش آموزان  یعمیق تر شکیل م  یتخصص   یکه در مورد یک عنوان مشترک مطالعه می کنند گروه ها  یبه عمل آورد. آن د  یت

 یگروه به تیم ها یخود به سایر اعضا   یعمیق تر نموده و بعد به منظور تدریس آموخته ها خود را در مورد آن موضوع  یدهند و یادگیر
نمایند و نمره هر گروه بر استتاس میانگین نمرات  یشتترکت م یانفراد یگردند. ستترانجام، همه دانش آموزان در آزمون ها یخود باز م

 .شوند یق به اخذ پاداش مفیده باشند موکه به حد نصاب معین رس یشود و گروه های یآن گروه مشخص م یاعضا
 
 
 
 
 

 مراحل اجرای روش تدریس یادگیری در حد تسلط -2

 مرحله نخست: آماده سازی درس  
 

 در مرحله ی نخست معلم درس را می خواند و فعالیت های زیر را انجام می دهد:
 یا هدف درس را معین می کند. اهداف .1
 ی بین محتوای درس با یادگرفته های پیشین دانش آموزان را تعیین می کند. رابطه .2
 یت دانش آموزان را برای تمرین و یادگیری معین می کند.مسئول .۳

 مرحله دوم: ارئه درس
 

  او معلم در مرحله دوم مفاهیم و مهارت طرح شتتده در غالب اهداف درس ر ا متوجه قرار می دهد.
 ه صورت زیر عمل می کند.در مرحله دوم عموما ب

 جدید را شرح می دهد. مفهوم .1
 های دستیابی به مهارت را معین می کند. گام .2
 های کمک آموزشی مناسب را تدارک می بیند ابزار .۳

 ین منظمتمر مرحله سوم:
 

 ینی که دانش آموز انجام می دهند به دستورالعمل معلم وابسته است.تمر در مرحله ی حاضر،
شماره    دانش ،معلم .1 ساس گام هایی که در مرحله  ست،   2آموزان را بر ا شاره کرده ا یت می  هدا ا

 کند.
 لغزش های دانش آموزان را تصحیح و پیشرفت های آنان را مورد تمجید قرار می دهد. او .2
 کار گروهی برای رسیدن به اهداف درس را مشخص می سازد. اصول .۳
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 ین هدایت شدهتمر مرحله چهارم:
 

هر اندازه که اطلاعات و تبهر دانش آموز بیشتر شود از میزان وابستگی او به معلم کاسته می شود.      
آموزان برای   دانش در این مرحله کار معلم هدایت برنامه های نیمه مستتتقل دانش آموزان استتت. 

 اجرای دستورات معلم تلاش می کنند و معام تلاش می کند تا اقدامات زیر را انجام دهد:
 تمرین های مناسب. تدارک .1
 ی تمرین ها.بازنگر .2
 بازخوردهای اصلاحی و تقویتی. تدارک .۳

 ین مستقلتمر مرحله پنجم:
 

ستیابی به       ستقل برای د سته به معلم و نیمه م معلم تا مرحله پنجم دانش آموزان را با دو مرحله واب
  معلم مرحله پنجم روش تدریس حاضتتتر استتتت، در مهارت و یادگیری مفاهیم پیش برده استتتت.

 فعالیت های زیر را انجام می دهد:
  ی فعالیت های مستقل یادگیری در کلاس و منزل تکلیف تعیین می کند.برا. 1
 یافته های دانش آموزان را بررسی می کند و بازخورد های لازم را ارائه می دهد. .2

 

 پرسش نامه عملکرد تحصیلی فام و تیلور-3
عملکرد  یابیبوده و هدف آن ارز مولفه 5در  سوال 4۸ یداراساخته شد و  1۹۹۹در سال  یلورفام و تتوسط  یلینامه عملکرد تحص پرسش

 (،1۹ ،1۸ ،17 ،1۶ ،15 ،14 ،1۳ ،12) یجانیه یراتتاث (،۳۶ ،۳5 ،۳4 ،۳۳ ،۳2 ،۳1 ،۳۰ ،2۹) یمختلف )خودکارآمد یاز حوزه ها یلیتحص
 ،24 ،2۳ ،22 ،21 ،2۰) زشیانگ (،۳۸ ،۳7 ،۶ ،5) امدیفقدان کنترل پ (،4۸ ،4۶ ،45 ،44 ،4۳ ،4۰ ،11 ،1۰ ،۹ ،۸ ،4 ،۳ ،2 ،1) یزیبرنامه ر

 ی( نمره گذار5، خیلی زیاد=4=ادیز ،۳ی=تاحدود ،2، کم=1هیچ=) کرتیل یفباشد. با استفاده از ط یم (47 ،42 ،41 ،۳۹ ،2۸ ،27 ،2۶ ،25
 ی محاسبه جهت ها، مولفه محاسبه از پس است. معکوس ۳۳ و 2۶ ،2۳ ،۸ شماره سوالات درمورد گذاری نمره شیوه این البتهشده است 

 ی نمره با سپس و شده معکوس پیامد کنترل فقدان و هیجانی تاثیرات های مولفه به رمبوط سوالات باید تحصیلی عملکرد کل نمره
قابلیت اعتماد یا پایایی یک ابزار عبارت است از درجه ثبات آن در اندازه  .گیرد نمی نمره 7 ی شماره سوال ضمنا. شود جمع ها مولفه سایر

( 1۳۸۳. درتاج )دهدگیری در شرایط یکسان تا چه اندازه نتایج یکسانی به دست میاین که ابزار اندازه گیرد یعنیگیری هر آن چه اندازه می
روایی محتوای این پرسش نامه توسط نظر اساتید مورد تایید قرار گرفت. هم چنین روایی سازی این مقیاس توسط روش تحلیل عاملی 

 قابلیت یا پرسش نامه همچنین پایائیمورد تایید قرار گرفت. پایایی پرسش نامه هم توسط روش آلفای کرونباخ مورد ارزیابی قرارگرفت. 

 معنای به (۰صفر ) از کرونباخ آلفای اعتماد ضریب دامنه شد. معمولاً کرونباخ محاسبه آلفای گیریاندازه روش از استفاده با آن عتمادا

 باشد قابلیت نزدیکتر یک مثبت عدد به آمده بدست مقدار چه هر و گیردمی قرار کامل پایائی معنای +( به1یک ) مثبت تا پایداری، عدم

 /. بدست آمد.۹4 یلیعملکرد تحصشود. در پژوهش حاضرآلفای کرونباخ برای پرسش نامه می بیشتر پرسش نامه اعتماد
 

 

 یافته ها بحث درباره-3
 آنالیز نآزمو از آزمون هایفرضیه برای که شود  می پرداخته پژوهش  هایفرضیه  به مربوط های یافته تحلیل و تجزیه بهدر این قسمت  

 . است شده استفاده مستقل نمونه دو برای تی آزمون و( مانکوا) متغیری چند کوواریانس
 

درس علوم در دانش ی لیبر عملکرد تحص و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-1

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیآموزان پسر پا
 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه تحصیلی عملکرد تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 1 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 24/۳۳ ۹5/121 2۰ جیگ ساو

11۶/۰ ۳۸ ۹۰۸/۰ 
 ۸2/۳4 2۰/12۳ 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 ۰۹/15 15/1۹7 2۰ جیگ ساو

۳۰/2 ۳۸ ۰27/۰ 
 51/2۰ ۰5/1۸4 2۰ در حد تسلط
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 .دهدمی نشان را و یادگیری درحد تسلط ساو جیگ روش در ها گروه تحصیلی عملکرد تفاوت بررسی برای مستقل t - آزمون ، 1 جدول
 دست به 12۶/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t مقدار شود، می مشاهده که گونه همان

 لحاظ از که است آمده دست به ۳۰/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ از که است آمده

 15/1۹7(. همچنین با توجه به نتایج میانگین عملکرد تحصیلی در پس آزمون در گروه جیگ ساو برابر P<0.05است) شده معنادار آماری
یادگیری  روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  ۰5/1۸4و در گروه یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. شتهدا بالاتری تأثیر درس علوم  تحصیلی عملکرد در حدتسلط در
 

 

درس علوم در دانش آموزان انگیزش بر  و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-2

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیپسر پا

 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه انگیزش تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 2 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 ۸۳/۹ 45/۳4 2۰ جیگ ساو

471/۰ ۳۸ ۶4۰/۰ 
 ۶4/۹ ۹۰/۳5 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 12/4 25/54 2۰ جیگ ساو

۸5۳/2 ۳۸ ۰27/۰ 
 1۹/5 5۰/51 2۰ در حد تسلط

 
 همان .دهدمی نشان را و یادگیری درحد تسلط ساو جیگ روش در ها گروه انگیزش تفاوت بررسی برای مستقل t - آزمون ،2 جدول

 آمده دست به 471/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t مقدار شود، می مشاهده که گونه

 آماری لحاظ از که است آمده دست به ۸5۳/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ از که است

و در  25/54(. همچنین با توجه به نتایج میانگین عملکرد تحصیلی در پس آزمون در گروه جیگ ساو برابر P<0.05است) شده معنادار
حد  یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  5۰/51گروه یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. داشته بالاتری تأثیر بر انگیزش دانش آموزان  تسلط
 

 درس علوم در فقدان کنترل پیامدبر  و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-3

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیدانش آموزان پسر پا

 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه فقدان کنترل پیامد تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 3 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 ۶۸/۳ 75/۹ 2۰ جیگ ساو

55۰/۰ ۳۸ 5۸۶/۰ 
 2۰/۳ ۳5/1۰ 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 5۹/1 ۶5/1۶ 2۰ جیگ ساو

۶47/2 ۳۸ ۰12/۰ 
 74/1 25/15 2۰ در حد تسلط

 

در  و یادگیری درحد تسلط ساو جیگ روش در ها گروه فقدان کنترل پیامد های آزمون تی دو نمونه مستقل برای مقایسه میانگینیافته
 است آمده دست به 55۰/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t نشان داد که مقدار ۳جدول 

 آماری لحاظ از که است آمده دست به ۶47/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ از که
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و در  ۶5/1۶(. همچنین با توجه به نتایج میانگین فقدان کنترل پیامد در پس آزمون در گروه جیگ ساو برابر P<0.05است) شده معنادار
 یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  25/15گروه یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. داشته بالاتری تأثیر بر فقدان کنترل پیامد دانش آموزان  حدتسلط

 

درس علوم در دانش  برنامه ریزیبر  و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-4

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیآموزان پسر پا

 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه ریزیبرنامه تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 4 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 22/۹ 75/۳5 2۰ جیگ ساو

1۸۰/۰ ۳۸ ۸5۸/۰ 
 12/1۰ 2۰/۳5 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 25/5 7۰/57 2۰ جیگ ساو

۰۳۸/2 ۳۸ ۰4۹/۰ 
 1۶/7 ۶5/5۳ 2۰ در حد تسلط

 
 همان .دهدمی نشان را و یادگیری درحد تسلط ساو جیگ روش در ها گروه ریزیبرنامه تفاوت بررسی برای مستقل t - آزمون ،4 جدول

 آمده دست به 1۸۰/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t مقدار شود، می مشاهده که گونه

 آماری لحاظ از که است آمده دست به ۰۳۸/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ از که است

و در گروه  7۰/57ریزی در پس آزمون در گروه جیگ ساو برابر (. همچنین با توجه به نتایج میانگین برنامهP<0.05است) شده معنادار
 حد تسلط یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  ۶5/5۳یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. داشته بالاتری تأثیر ریزی برنامه در

 

درس علوم در دانش  خودکارآمدیبر  و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-5

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیآموزان پسر پا

 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه خودکارآمدی تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 5 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 7۹/۶ ۸۰/2۰ 2۰ جیگ ساو

12۳/۰ ۳۸ ۹۰۳/۰ 
 ۰۶/۶ ۰5/21 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 5۶/۳ ۹۰/۳۳ 2۰ جیگ ساو

۰5۸/2 ۳۸ ۰47/۰ 
 4۰/۳ ۸5/۳1 2۰ در حد تسلط

 

در جدول  و یادگیری در حد تسلط ساو جیگ روش در ها گروه خودکارآمدی های آزمون تی دو نمونه مستقل برای مقایسه میانگینیافته
 از که است آمده دست به 12۳/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t نشان داد که مقدار، 5

 معنادار آماری لحاظ از که است آمده دست به ۰5۸/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ

و در گروه  ۹۰/۳۳(. همچنین با توجه به نتایج میانگین خودکارآمدی در پس آزمون در گروه تدریس جیگ ساو برابر P<0.05است) شده
 حد تسلط یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  ۸5/۳1یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. داشته بالاتری تأثیر بر خودکارآمدی دانش آموزان 
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 درس علوم در دانش تاثیرات هیجانیبر  و روش یادگیری در حد تسلط ساو گیج سیتدر اثربخشی روش-6

 تفاوت وجود دارد. مانیشهرستان مسجد سل ییششم ابتدا هیآموزان پسر پا

 

 تسلط درحد و ساو جیگ روش در هاگروه تأثیرات هیجانی تفاوت بررسی برای مستقل t آزمون : 6 جدول

 میانگین تعداد هاگروه آزمون
انحراف 
 استاندارد

 t dfمقدار 
سطح 
 معنادری

 پیش آزمون
 2۹/5 2۰/21 2۰ جیگ ساو

2۶2/۰ ۳۸ 7۹5/۰ 
 7۰/۶ 7۰/2۰ 2۰ در حد تسلط

 پس آزمون
 ۸5/2 ۶5/۳4 2۰ جیگ ساو

۰74/2 ۳۸ ۰4۶/۰ 
 7۹/5 ۸۰/۳1 2۰ در حد تسلط

 
 .دهدمی نشان را و یادگیری درحد تسلط ساو جیگ روش در ها تأثیرات هیجانی گروه تفاوت بررسی برای مستقل t - آزمون ،۶ جدول
 دست به 2۶2/۰  با برابر تسلط درحد و های جیگ ساوگروه در و آزمون پیش در شده محاسبه t مقدار شود، می مشاهده که گونه همان

 لحاظ از که است آمده دست به ۰74/2برابر با  t مقدار آزمون پس در ولی. (P>0.05است ) نشده معنادار آماری لحاظ از که است آمده

 ۶5/۳4(. همچنین با توجه به نتایج میانگین تأثیرات هیجانی در پس آزمون در گروه جیگ ساو برابر P<0.05است) شده معنادار آماری
 یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که گفت توانمی رو این ازشده است  ۸۰/۳1و در گروه یادگیری در حد تسلط برابر 

 است. داشته بالاتری تأثیر درس علوم  بر تأثیرات هیجانی حد تسلط
 

  نتیجه گیری-4
 علوم رسد تحصیلی عملکرد بر تسلط حد در یادگیری تدریس روش و ساو جیگ تدریس روش اثربخشی مقایسههدف از پژوهش حاضر، 

  بود.سلیمان  مسجد شهرستان ابتدایی ششم پایه پسر آموزان دانش در
 در عملکرد حدتسلط یادگیری در روش به نسبت ساو جیگ تدریس روش که نتایج بدست آمده از فرضیه های پژوهش نشان داد

خصوا است.در  داشته بالاتری تأثیر ( درس علوم هیجانی ، تأثیرات خودکارآمدی ریزی ،، برنامه پیامد کنترل فقدان تحصیلی)انگیزش،
توان گفت که همه پیشرفت تحصیلی حاصل شده در گروه آزمایش، مرهون روش تدریس خاصی نیست بلکه برای تبیین این یافته می

ری میزان تسلط دانش آموز بر پیش نیازهای مربوط به یادگیحصول پیشرفت تحصیلی مطلوب باید این روش در بردارنده مواردی از قبیل 
میزان تناسب روش آموزشی با شرایط و ، و که دانش آموز برای یادگیری دارد )یا می تواند داشته باشد( میزان انگیزشی، مورد نظر

جایی که روش تدریس جیگ ساو دربردارنده موارد تواند سهم بسزایی در پیشرفت تحصیلی داشته باشد. از آنمی های دانش آموزویژگی
 رد. فوق است تاثیر قابل توجهی بر پیشرفت تحصیلی دا

سطوح یادگیری مفید به نظر           سلط در همه  ساخت، هرچند که یادگیری درحد ت شان  ضیه پژوهش باید خاطر ن برای تبیین یافته این فر
صیادپور،           می ست ) شناختی مثل توانایی مهارتی ا سطوح بالای  شتر  سد، اما حیطه تاثیر گذار این روش بی سد که  (. به نظر می1۳۹7ر ر

سطوح     شی  ستند که دربر گیرنده توانایی های و مهارت     اهداف آموز شناختی ه شامل طبقات بالای حوزه  ده های پیچیبالای یادگیری 
بنابراین یادگیری چنین اهداف آموزشتتی  باشتتد؛اصتتول، مهارت حل مستتئله و تجزیه و ترکیب و ارزشتتیابی می  ذهنی مانند کار بستتتن

های متداول آموزشی که در آن ها بیشتر روی اهداف   بنابراین با به کارگیری روش رد؛ای برای ارائه محتوا داای نیاز به روش ویژهپیچیده
ست پیدا کرد. لذا می    شود، نمی سطحی و ابتدایی تمرکز می  سطوح عالی یادگیری د شی موجود در  وش توان گفت رتوان به اهداف آموز

شته ب       سزایی دا سطوح بالا یادگیری تاثیر ب ستیابی به اهداف  شد. به نظر بلوم ) تدریس در د سلط، یک  1۹۸۸ا ( در روش یادگیری تا حد ت
فرض اساسی وجود دارد و بر اساس این فرض، شرایط مناسب آموزشی فراهم شود و زمان کافی باشد، همه یادگیرندگان می توانند همه        

ورش ستتنتی فرض بر این استتت که در یا تقریباً همه هدفه ای آموزشتتی یک درس را بیاموزند، یعنی بر آن تستتلط یابند. در آموزش و پر
ری که طویادگیری، هم یادگیرندگان قوی و هم یادگیرندگان ضتتعیف وجود دارند و این یک خصتتیصتته نستتبتاً پایدار در افراد استتت. به 

ترین ادگیری سادهی گان ضعیف تنها قادر بههای پیچیده و انتزاعی را یاد بگیرند، در حالی که یادگیرندهتوانند اندیشهیادگیرندگان قوی می
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شه   ست که همه دانش    2۰1۶) 1ها هستند. لی داک و محسوس ترین اندی سلط هدف این ا ست در روش یادگیری تا حد ت آموزان ( معتقد ا
ست پیدا کنند    سطوح عالی یادگیری د سلط، بر مهارت ها و      به  ضمن آموزش و اجرای روش یادگیری تا حد ت ساس باید در  که بر این ا

شود.          فرایندهای ذ شتری  سئله و تجزیه و تحلیل و ترکیب یا آفرینندگی تمرکز بی صول، مهارت حل م ستن ا سطوح بالا مانند؛ کارب هنی 
سطوح          سیدن به  سلط یافتن بر محتوا و ر سلط، به جای محتوا روی فرآیند ت سی نوین روش یادگیری تا حد ت همچنین باید در برنامه در

 بالای یادگیری تاکید شود. 

ساو آموزش دیده   همچنین مق ی اند از میانگین پیشرفت تحصیل  ایسه این دو روش تدریس نشان داد که دانش آموزانی که با روش جیگ 
آموزانی که با روش در حد تستتلط آموزش دیده اند. شتتاید بتوان گفت که مزیت عمده روش جیگ ستتاو تنها به بالاتری نستتبت به دانش

های اجتماعی از عمده مزایای آن محستتوب یستتت بلکه مستتئولیت پذیری و تمرین مهارتیادگیری شتتناختی و تغیرات شتتناختی عمده ن
اعی نماید و روحیه تشریک مسآموزان مشارکت را تقویت میجای تقویت رقابت در بین دانششود. از سوی دیگر این روش تدریس بهمی

های شتتناختی و مستتائل و تنها در زمینه انتقال مهارتکند. به همین دلیل استتت که روش آموزش جیگ ستتارا در میان آنان تقویت می
 شود.های اجتماعی و عاطفی را شامل میای از موضوعات و مقولهکار برده نشده است بلکه طیف گستردهآموزشگاهی به

ساو که می به ستفاده در پژوهش توان آن را در خانواده الگوهای مشارکتی قرار داد به عنوان یکی از الگوی  طور کلی الگوی جیگ   مورد ا
شده و نیز                سبه  ساو با توجه به اندازه اثر محا شارکتی جیگ  ستفاده از الگوی م ست. ا صیلی ا شرفت تح ضربیانگر تاثیر مطلوبی بر پی حا
آزمون تی نشان دهند تاثیر بسیار خوب و چشمیگر آن در تدریس درس علوم تجربی پایه ششم است، به نحوی که برتری آن نه تنها بر       

ضر          روش سلط نیز در پژوهش حا سبی آن بر الگوهای دیگر چون الگوی تدریس در حد ت ست، حتی برتری ن شکار ا سنتی متداول آ های 
نیز مورد تائید قرار گرفت. آنچه به شکل عددی نمایش داده شده مبتنی بر تاثیرات آموزشی مستقیم بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان        

ش    ست. اما، تاثیرات پرور ستفاده از این الگو بر مهارت   بوده ا ستقیم ا های اجتماعی، فردی، رفتاری و خودآگاهی دانش آموزان ی و غیر م
بستتیار زیاد استتت که به فرصتتتی کافی برای تحقیقات بیشتتتر نیاز دارد. نتایج این پژوهش تاثیر استتتفاده از این الگو را در دروس دیگر و 

 دهد. ها و مقاطع متفاوت نوید میپایه
بهتر  آنان توسط درسی مطالب ، یادگیریجیگ ساو تدریس در روش دانش آموزان بودن فعال به با توجه که بیین دیگر می توان گفتدر ت

 نندهکشرکت آموزان دانش که است در حالی باشند. این داشته عملکرد بهتری آزموناند در پستوانسته آنان و در نتیجه است گرفته صورت
 جایی اند و از آنداده از خود نشان ، عملکرد پایینیبا مطالب و درگیر نبودن بر حافظه تکیه دلیل به یادگیری در حد تسلط تدریس در روش

 جیگ روش به آموزش هادعا کرد ک توان می پژوهش این نتایج به دارد، با توجه و ممارست با تمرین توام محیطی نیاز به یادگیری که
یاد  بعد مطالب کند، در مرحلهمی مطالعه فردی صورت را به آموز مطالبابتدا دانش کند؛ چرا که را فراهم محیطی تواند چنینساو می

در  کند و در نهایتمی خود اضافه اطلاعات را نیز به دیگران هایدیگر، یافته دهد و از طرفمی ارائه تخصصی را در گروه شده گرفته
نظر  گیرد و بهمی در فرد شکل عمیقی و گفتگوها یادگیری تکرارها و بحث در اثر این پردازد؛ بنابراینمی مطالب ارائه به خود، دوباره گروه
بهتر  عملکرد تحصیلی به شود و در نهایتمی نامتحا اضطراب و کاهش امتحان بر موضوع تسلط باعث عمیق یادگیری این رسد کهمی

شود می موجب ویژگی این شود کهمی درس در کلاس جو خوشایندی وجود آمدن به باعث همچنین فعال تدریس گردد. روشمنجر می
 آموزانمعنادار در دانش شود یادگیریمی ود باعثخ مسئله این کنند که مشارکت یادگیری در فعالیت بیشتری با انگیزه آموزاندانش که

 2واردن شود. میگدلی می آموزان دانشدر  انگیزه افزایش ساو باعث جیگ روش داد که نشان یابد. نتایج افزایش پدید آید و عملکرد آنان
 تحصیلی انگیزش تواند برایمی توجهی قابل میزان به کلاس درونی و شرایط درس جو کلاس دادند که خود نشان ( در پژوهش2۰21)

 به خود نسبت آموزاندانش و انگیزش علاقه سطح افزایش برای معلم داد که ( نشان1۳۹۸) یباشد. ترکمن کننده تعیین آموزاندانش
 موفقیت دهد تا به خود را افزایش آموزشی روش و کیفیت را بهبود بخشد آموزشگاهی کند شرایط ، باید سعیدرسی موضوعات یادگیری

 ( نیز در پژوهشی2۰1۸) ۳و سوبرامانیم (. صالح14۰۰، خواهخالقنقل از میسر خواهد بود ) در آموزش مشارکتی امر با روش این یابد و دست
 را کاهش منفی ، هیجاناتمشارکت شود و اینمی آموزانیشتر دانشب مشارکت ساو( باعث )جیگ تدریس فعال هایروش کنند کهمی بیان
 دهد. می بیشتر افزایش بیشتر و پیشرفت مشارکت را برای آموزاندانش و انگیزه داده

، خواندن درس چگونه در جهت ریزی ، برنامهزمان کنترل از قبیل مسائلی ساو به جیگ مشارکتی در یادگیری آموزانهمچنین دانش
 نشان دهد. نتایجمی را افزایش آموزان دانش ریزیبرنامه قدرت مسائل این کنند کهمی و ... توجه گروه اعضای بین زمان تقسیم به توجه

                                                           
1 Lee Doc 
2 Migdali Varden 
3 Saleh & Subramaniam 
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 باعث موفقیت تجربه شود. اینمی آموزان دانش موفقیت و احساس مدیآخودکار افزایش باعث )جیگ ساو( مشارکتی یادگیری داد که
قرار  کلامی هایها مورد تشویقو همکلاسی گروه سایر اعضای ها توسطآن موفقیت شود. همچنینها میآن خودکارامدی میزان افزایش

 موفقیت مشاهده از طریق ها در گروهن، آبر این تر گردد. علاوهها فزونآن شود خودکارآمدیمی باعث طریق نیز از همین گیرد و معلممی
تاثیر  ایجاد این ، خود باعثعامل سه از این ناشی فیزیولوژیکی نمایند و برانگیختگیمی مضاعفی موفقیت نیز احساس گروه سایر اعضای

 (.1۳۹۹، گردد )عظیمیمی

 مسائل در حل مشارکت ، انگیزهآموزاندانش و خودکار بار آمدن مستقل، باهم آموزان دانش ساو بر همکاری جیگ مشارکتی ییادگیر
 گروه به نسبت آموزان دانش این تأکید دارد. همچنین آموزان دانش و انگیزشی ، فراشناختیشناختی هایمهارت انگیز، افزایش چالش
خود  درسی تکالیف بر انجام یابد و با نظارتمی افزایش آنان خودآگاهی د و میزانکنن ریزی خود برنامه یادگیری ، بهتر قادرند برایسنتی

 به کنند. با توجهدر خود ایجاد می تحصیلی پیشرفت برای زیادی انگیزه شوند که می تبدیل خودتنظیم افرادی ، بههایشان و همکلاسی
( ریزیو برنامه ، خودکارامدی)انگیزه ساو بر بهبود عملکرد تحصیلی جیگ سبک به مشارکتی یادگیری شود کهمی ، مشخصمطالب این

 کشاورزی ،(1۳۹۹) سردره شجاعی ،(1۳۹۹) مرادی ،(14۰۰) خواه خالق ،(14۰۰) ایوبی تحقیق با نتایج تحقیق دارد. این تاثیر مثبت
 دارد.  و مطابقت همسویی ،(2۰1۸) یمی ،(2۰2۰) جانسون و نائومی ،(2۰21) مولیادی و مارهاما ،(1۳۹۸) محمدپورفرد (،1۳۹۸)

 

 پیشنهادات

دودیت مح از. می سازد ضروری محدودیت ها بستر در را یافته ها تفسیر که می گردد محدودیت دچار اجتناب ناپذیر طور به مطالعه ای هر 
 انشد آشنایی عدم لذا شده، محدود سنتی چارچوب به درسی های کلاس و مدارس که این به توجه با گفت می توان حاضر پژوهش های

 حاضر، محدودیت های و یافته ها موجود، نظری به گستره ی توجه و با است؛ آورده وجود به اجرا در را مشکلاتی الگو این با آموزان
 آموزان دانش تحصیلی پیشرفت بر تسلط درحد و ساو جیگ الگوهای تاثیر ی درباره بیشتری ای مقایسه های پژوهش می شود پیشنهاد

 دمتخ ضمن های دوره همچنین برگزاری .شود مقایسه باهم گوناگون ی زمینه در آمده دست به نتایج و گیرد انجام نیز دروس سایر در
 جیگ تدریس الگوهای با بیشتر هرچه آشنایی جهت پرورش، و آموزش کل اداره توسط تحصیلی مختلف مقاطع دبیران و معلمان برای
اد می آموزان پیشنه دانش میان در تدریس، الگوهای چنین گیری بکار اثربخشی سنجش جهت لازم شرایط ایجاد و تسلط حد در و ساو

  شود.
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 اول پایه نآموزا دانش تحصیلی بر پیشرفت سنتی تدریس روش و ساو جیگ تدریس روش تاثیر (. بررسی1۳۹۹مرضیه. ) سردره، شجاعی
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/ موزشیآ نظام های در پژوهش. دانش آموزان در تحصیلی پیشرفت انگیزه و اضطراب بر مشارکتی یادگیری تأثیر(. 1۳۹7. )زهره صیادپور،
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